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ABSTRAKT: Strukture eseju tworzy pytanie o realizacje statutowych celéw dziatania
PTP, analogicznych wobec celéw innych towarzystw naukowych. Dotycza one upra-
wiania i popierania badan naukowych przez udzial czlonkéw w rozwoju odpowied-
nich dyscyplin oraz propagowania uzyskiwanych wynikéw i spotecznego populary-
zowania osiagnie¢ poznawczych. Przeglad wybranych element6w 35 lat dziatalnosci
Towarzystwa daje podstawe do konstatacji, Ze uzyskano sukcesy w zakresie badan
naukowych i publikacji, natomiast niewystarczajaco realizowano cel spotecznego
obiegu mysli pedagogicznej sprzyjajacej zmianie edukacji pojmowanej jako ruch
i dzieto spoteczne. Perspektywy rozwoju Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
dostrzega autorka w uprawianiu ,,alfabetyzacji edukacyjne;j”
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1 Zazgoda artykut Joanny Rutkowiak zostat przedrukowany z Ars Educandi (2017, Nr 14, s. 11-37).
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Zabiegajac o uspolecznianie edukacji,
nie uspoleczniliémy samych siebie.

Tekst ten poswiecam refleksji nad wybranymi dzialaniami i kierunkami przemian
zachodzacych w wymienionym okresie w Polskim Towarzystwie Pedagogicznym
oraz zarysowi propozycji, jakie perspektywicznie moglyby ukierunkowaé aktyw-
no$¢ Towarzystwa. Nie jest to narracja obiektywizujaca, tylko kolezenska wypowiedz
prowadzona z pozycji uczestniczki wydarzen z poczuciem wspdétodpowiedzialnosci
za ich tre$¢ i bieg. Jej celem jest zainicjowanie dyskusji nad rozwojowymi perspek-
tywami PTP.

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne powolano do Zycia wiosng 1981 roku. Wymie-
niajac te date, trzeba jednak pamieta¢ o dzialaniach prekursorskich, jak powotanie
przez Ewarysta Estkowskiego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Poznaniu,
w roku 1848, czyli w trudnych czasach rozbiorowych.

Przypomniany sygnal dotyczy wpisania si¢ wspotczesnego PTP w okreslong tra-
dycje Europy, gdzie juz od XV wieku zaktadano towarzystwa naukowe, poczatkowo
we Wloszech, a nastepnie w innych krajach. Polska nie miata w tej kwestii opdznie-
nia - w roku 1489 powolano tutaj Sodalis Litteraria Vistulana, ale punktem przeto-
mowym dla upowszechniania ruchu naukowego bylo zorganizowanie w roku 1800
Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk, ktére ugruntowalo instytucje tego
typu w polskiej kulturze umystowej. Od tej pory rozwijaly si¢ towarzystwa ogélne
badz specjalistyczne czy terenowe, realizujace swoja dziatalnoé¢ albo w warunkach
im sprzyjajacych - a zawsze odnosily sie one do atmosfery prowadzenia poszukiwan
badawczych i uprawiania wolnej mysli oraz odpowiedzialnosci za jej propagowanie,
albo w sytuacjach ograniczen, kiedy towarzystwa wytrwale walczyly o przetrwanie
(Bartosik 2013).

Obecnie, wedlug szacunkéw z roku 2002, dziala w kraju okoto 280 towarzystw
naukowych ogélnych, regionalnych, specjalistycznych, naukowo-zawodowych i na-
ukowo-technicznych zrzeszajacych acznie okolo 340 tysiecy cztonkéw. Oznacza to,
ze Polskie Towarzystwo Pedagogiczne jest osadzone w rodzinie organizacji pokrew-
nych duchem, co wzmacnia zasoby energetyczne calego tego srodowiska i sprzy-
ja mozliwosci wzajemnego korzystania z do$wiadczen, a nie jest to bez znaczenia
w czasach trudnych.

W statutach wspdlczesnych polskich towarzystw naukowych, a zainteresowalam
sie tymi dokumentami, poczawszy od Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, a kon-
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czac na statucie Polskiego Towarzystwa Naukowego Silnikéw Spalinowych, przedsta-
wia sie ich cele, ktére dotycza dwoch zakreséw dziatan:
» uprawiania i popierania badan naukowych przez udzial czlonkéw towarzystw
w rozwoju odpowiednich dyscyplin naukowych;
» propagowania uzyskiwanych wynikéw, krzewienia mysli, upowszechniania
wiedzy w poczuciu odpowiedzialno$ci, popularyzowania osiggnie¢ poznaw-
czych zaréwno wérdd swoich cztonkdw, jak i szerokich kregéw spoleczenstw.

Nie inaczej zbudowany jest — niedawno zmodyfikowany - statut PTP, w ktérym
zapisano, ze: ,Celem Towarzystwa jest udzial w rozwoju nauk pedagogicznych i po-
pularyzacja ich w kraju i za granicg” (rozdz. II $10 pkt 1 Statutu Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego z 11 maja 2016 roku ze zmianami z 6 czerwca 2017 roku).
Zamyst poprowadzenia refleksji nad 35-letnig aktywno$cig PTP zamierzam odnie$¢
do wypelniania przez Towarzystwo jego obydwu statutowych zamierzen z zaakcen-
towaniem komplikacji realizacyjnych.

Powracajac do tytulu niniejszego eseju, powiedzmy, ze rok 1981, jako czas po-
wolania Towarzystwa, byl dla 6wczesnych jego dzialaczy czasem trudnym i fatwym
zarazem. To, co ulatwialo prace, wynikalo z doswiadczania ,Solidarnoéci” jako
wspolnotowego zrywu, sprzyjajacego uzyskiwaniu podmiotowych nastawien, dozna-
wania realnego poczucia sprawstwa, a w aspekcie organizacyjnym - rozrastania si¢
i krzepniecia masowej organizacji spotecznej, skutecznie upominajacej si¢ o poprawe
jakosci zycia ludzi, w tym takze poziomu o$wiaty. Rodzilo to silng motywacje¢ do an-
gazowania sie w sprawy publiczne, a na co dzienn owocowalo entuzjazmem, wspot-
dziataniem, zaufaniem, przyjaznia, optymizmem, energia, nadzieja w wymiarze in-
dywidualnym i spotecznym, a w przypadku pedagogdw — réwniez wizja naprawiania
stanu edukacji z nasilaniem jej prorozwojowych potencjatow.

Natomiast trudnosci czaséw polegaly na: koniecznoéci przezwyciezania ukla-
du systemowego, dziatania w warunkach braku wyraznych perspektyw i srodkéw;
chwiejnosci sytuacji; pojawianiu sie nieoczekiwanych zagrozen, z ktérych najtrud-
niejszym byl stan wojenny; obcigzeniu siermiezng codziennoscia, a takze $wiado-
moécig tego, jak wielka i zupelnie nowa praca jest przed nami.

Musze wyznaé, ze nie w tamtych goracych dniach, ale dopiero pdzniej docenitam,
jak ludzie dzialajacy wowczas na rzecz powolania PTP, a trzeba wymieni¢ co naj-
mniej kilku profesoréw: Bogdana Suchodolskiego, Wincentego Okonia, Mikotaja
Kozakiewicza, Zbigniewa Kwiecinskiego, zdotali przezwycigzy¢ trudno$ci, wyko-
rzysta¢ blysk i przesmyk wolno$ci miedzy podpisaniem porozumien sierpniowych
w roku 1980 a zapadnieciem stanu wojennego w grudniu 1981 roku dla zrealizowania
tego niezwykle waznego przedsigwziecia.

Wstepnie zarysowany program PTP podano do publicznej wiadomosci w formie
prasowej publikacji w ,,Glosie Nauczycielskim” (1981, nr 46) zatytulowanej Uchwaty
w sprawach dla narodu najwazniejszych. Podkreslono w niej znaczenie oswiaty dla
caloksztaltu zycia spolecznego wymagajacego rekonstrukeji i naprawy, wypunkto-
wano zadania wynikajace z rozwojowych zaniedban popelnionych wobec mtodziezy,
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zwrdcono sie z apelem o udzial w pracach oswiatowych do wszystkich, ktérym przy-
szto$¢ i dobro kraju lezy na sercu. Byt to komunikat duzego spotecznego formatu.

Powotanie Towarzystwa w marcu 1981 roku byto wyczynem! Za nim poszly in-
tensywne prace podstawowe - ustanawianie oddzialéw terenowych, gdzie organi-
zowano zebrania naukowe, seminaria, konferencje, planowano i realizowano prace
badawcze i wydawnicze, co robiono w nastroju prodemokratycznym, we wspdtpracy
z lokalnymi $rodowiskami nauczycielskimi. W skrdcie mozna powiedzie¢, ze lata
osiemdziesigte stanowily zywy okres rozruchu dziatalno$ci Towarzystwa realizowa-
nego wbrew trudno$ciom, jakie udawato si¢ przezwyci¢zaé dzieki powaznemu spo-
tecznemu zaangazowaniu ludzi PTP.

Pytajac nadal o czas trudny, przechodze do roku 1989, wyznaczajacego przetom
ustrojowy. W nowg rzeczywisto$¢ weszliémy w warunkach gwaltownej zmiany spo-
tecznej, spragnieni jej, a zarazem nieprzygotowani, gdyz nieposiadajacy wyraznej,
wzglednie jednolitej wizji przyszloéci, odpowiednich mocy wykonawczych, a takze
obcigzeni przesztoscig zaréwno w sferze materialnej, jak i mentalnej, co dotyczyto
tak pedagogdw, jak i tych, ktorzy mieliby stanowi¢ ich ,,podopiecznych” (Kwiecinski
1990).

Badania Jadwigi Koralewicz i Marka Ziétkowskiego obejmujace koniec lat osiem-
dziesigtych i okres pdzniejszy wykazaly, ze w mentalno$ci Polakéw tamtego czasu,
scharakteryzowanej w wymiarach: indywidualizm - kolektywizm, podmiotowos¢ -
podporzadkowanie, produktywnos¢ — receptywnos¢, gleboko utrwalone byly syste-
mowe zaszlo$ci (Koralewicz, Ziétkowski 2003). Dla pedagogéw stanowito to sygnat
ogromu zadan stojacych przed nowa edukacja, ale tez — posrednio - zZrédlo pytania,
na ile my sami byli$my gotowi do podjecia tych prac.

Swiadomo$¢ 6wezesnego stanu znalazta odbicie w merytorycznej formule i prze-
wodnim hasle I Zjazdu PTP (1993), podczas ktérego postawiono kwestie tozsamosci
pedagogiki. Bardziej niz o uzyskanie jednolitego punktu widzenia na sprawe cho-
dzilo wéwczas o zwrocenie sie ku myslowemu przepracowaniu zagadnienia senséw,
problematyki i metodologii dyscypliny naukowej, jaka uprawiali$my, oraz naszej sa-
mowiedzy jako ludzi tej dyscypliny.

W aspekcie ustrojowym weszliémy w makrostrukture demokracji parlamentar-
nej, deklarowali$my tez aktywnos¢ na rzecz demokratyzacji edukacji, co wymagato
uwewnetrznienia odpowiednich zasad. W swoim czasie celnie zarysowala je Maria
Ossowska, zbierajac we wzdr demokraty (Ossowska 1992), a pdzniej dopelnita Barba-
ra Skarga w wykladzie o obywatelstwie wygloszonym w Uniwersytecie Bialostockim
(Krakow 2007).

Jak jednak mialy si¢ te wzorce do nas samych - czy byliémy demokratami, jak
przedstawial sie nasz stosunek do obywatelstwa? Te sprawy, z ktdrymi trzeba byto
sie zmierzy¢, takze stanowily jedna z trudno$ci 6wczesnego dziatania Towarzystwa.
W referacie wygloszonym na I Zjezdzie przez Przewodniczacego PTP, zatytutowa-
nym Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego, po-
stawiono problem klarownie - szlo o to, czy edukacja stanowi element przystosowa-
nia do aktualnych jako$ci, czy tez jest czynnikiem emancypujacym (Kwiecinski 1993).

20



Towarzystwo naukowe w czasach rudnych. Esej na 35-lecie Polskiego Towarzystwa...

W istocie chodzito o spor o edukacje jako spdr o zmiane spoteczng - jak to celnie
sformutowat Lech Witkowski (Witkowski 2010).

Podczas pierwszego zjazdu zainicjowano powazny namyst i dyskusje nad tg te-
matyka uprawiang nadal, ze zmienng intensywno$cia, w latach dziewie¢dziesiatych.
Prowadzone dyskusje oddawaly, a zarazem stymulowaly tematyczne publikacje tam-
tego okresu; przypomne tylko wybrane teksty opublikowane pod wymownymi tytu-
tami: Andrei Folkierskiej Pytanie o pedagogike (Folkierska 1990) oraz Roberta Kwas-
nicy Ukryte zatozenia trzech krytyk. Przyczynek do samowiedzy pedagogii przejscia
i pogranicza (Kwasnica 1990).

W latach pdzniejszych namyst nad samowiedza pedagogiczng wyraznie stabl, by¢
moze dlatego, ze mniej wyraziste byly okoliczno$ci mobilizacyjne. Dziataliémy bo-
wiem w czasach juz nie tak trudnych jak poprzednio, gdyz sprzyjajacych zaréwno
uprawianiu nauki, jak i prowadzeniu refleksji nad problematyka edukacyjng: mieli-
$my coraz lepszy dostep do narzedzi - lektur, kontaktéw zagranicznych, byty warun-
ki poznawania i interpretacyjnego rozpoznawania dawniej ,,nieobecnych” dyskurséw,
prowadzenia dzialalnos$ci wydawniczej, korzystalismy ze swobody organizowania sig,
zwolywania konferencji naukowych, przeprowadzania ogélnopolskich zjazdéw pe-
dagogicznych, ktdre odbywaly sie systematycznie co trzy lata.

Caly ten ruch owocowal badaniami i wieloma $wietnymi publikacjami, ale tez
i pytaniami o spoteczny obieg my$li pedagogicznej i jako$¢ ludzi jako realizatordéw
zmiany. Nie byto w nim jednak duzego udzialu tematyki poziomu akademickich
pedagogow jako ,tlumaczy” zachodzacej zmiany edukacyjno-spolecznej, co byloby
potrzebne i wazne w $wietle Baumanowskiego odrdznienia ich od ,,prawodawcow”
(Bauman 1998).

Do autoanalitycznego ukierunkowania wrécilismy przy koncu lat dziewigédzie-
sigtych. Okazja do wymiany mysli na ten temat stal si¢ V Zjazd Delegatow PTP, ktory
odbyl sie w 1996 roku, nieomal w dziesigciolecie zmiany ustrojowej, i obradowal nad
tematem ,,Dorobek polskiej pedagogiki po 1989 roku” Dorobek ten uznano za nie-
maly, nawet imponujacy (jak rzecz okreélit Tadeusz Lewowicki), co poparto prze-
konujacymi danymi. Charakteryzowat si¢ on przechodzeniem od ,,[...] parcjalnych
obrazéw wiedzy do obrazu wypelnionego réznymi teoriami, koncepcjami i prakty-
kami edukacyjnymi - o rozmaitych zalozeniach, kontekstach ideologicznych i spo-
tecznych, modelach realizacyjnych” (Lewowicki 1997: 11-13). To wéwczas zarysowala
sie wieloé¢ tematdw, metod i jezykoéw pedagogiki, ktore z biegiem czasu przeksztalci-
ty sie w nurty réznorodnych pedagogii (Jaworska-Witkowska, Kwieciniski 2011).

Dobra jako$¢ dwcezesnych i pdzniejszych badan oraz licznych publikacji stano-
wi wskaznik realizowania przez PTP tej linii zadan statutowych, ktore odnoszg si¢
do udzialu Towarzystwa w rozwoju naukowej wiedzy pedagogicznej. Stawiam tak
sprawe, chociaz nie jest mozliwe wyodrebnienie i oddzielenie dzialan Towarzystwa
w tym zakresie od dzialan innych instytucji, takich jak: struktury akademickie, Ko-
mitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, administracja szkolnictwa
wyzszego, zbieznie ukierunkowanych na stymulowanie dynamiki naukowej. Pomi-
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mo takiego ograniczenia przyjmuje zalozenie o dodatniej roli dziatalno$ci Towarzy-
stwa dla naukowej aktywnosci srodowiska pedagogicznego.

Pozytywnej, chociaz niekiedy takze i krytycznej, ocenie ponad trzydziestoletnie-
go dorobku naukowego pedagogdw towarzysza pojawiajace si¢ co jaki$ czas pytania
o funkcjonowanie owego dorobku w realnym obiegu spotecznym.

Wyrazajac zaniepokojenie o jako$¢ pedagogicznego srodowiska akademickiego
jako nosiciela i propagatora tego dorobku, Kwiecinski juz w roku 1996 sformulowat
znaczgce pytania: ,Wszystkie patologie polskie odbijaja si¢ jak w lustrze w naszym
$rodowisku, jak by nie bylo, akademickim. Kt6z ma zatem wychowywac to spote-
czenstwo? Kto ma ksztalci¢ jego wychowawcow?” i wysunal postulat rzetelnego ba-
dawczego spenetrowania etosu akademickich instytucji pedagogicznych w calej Pol-
sce, przy okazji ,meliorujac” samo$wiadomo$¢ zawodowa pedagogéw i w zakresie
wiezi wzajemnych (Kwiecinski 1997: 8-9).

Odréznianie stanu mysli pedagogicznej mierzonego dorobkiem naukowym
od jakosci jej spolecznego obiegu powodowato skierowanie uwagi na to, ze miedzy
teoretycznie wyeksponowanym, kluczowym w okresie przetomu, wyodrebnieniem

»etatyzacji” i ,,uspolecznienia” pedagogiki (Kwiecinski 1996) pojawilo si¢ nowe zjawi-
sko dotyczace jej ,,prywatyzacji’.

W pierwotnym uzyciu tego okreslenia nie chodzilo o wieloetatowe zatrudnie-
nie pedagogéw w gwaltownie rozwijajacym si¢ szkolnictwie niepublicznym, tylko
o mentalne ukierunkowanie ludzi edukacji budujacych swoje pozycje z wynosze-
niem dobra wlasnego, jako prywatnego, ,domowego’, ale realizowanego tez w in-
stytucjach publicznych, ponad edukacyjne dobro wspélne. Spoteczny sens tak ro-
zumianej prywatnosci w swoim czasie przyblizyta Hannah Arendt: , Deprywacyjny
charakter prywatnosci — pisala — polega na nieobecnosci innych; jezeli chodzi o nich,
czlowiek wiodacy Zycie czysto prywatne nie pojawia sie, a zatem jest tak, jakby
nie istnial. Cokolwiek robi, nie ma to znaczenia i nastepstw dla innych ludzi, a to,
co jest istotne dla niego, ich nie obchodzi” (Arendt 2000: 45). W naszym przypadku
szczego6lnie wazna byla niska koncentracja, jakby nieobecno$¢, zainteresowan ludzi
wspélnotowym wymiarem probleméw edukacyjnych, o jakich sie wypowiadali.

W odpowiedzi na pytanie, czy wywodzace si¢ z minionego systemu ,,upanstwo-
wienie pedagogiki” zmieniato si¢ w jej ,uspolecznianie si¢”, podkreslano wage roz-
wijania wieloéci odmian i jezykéw myélenia o edukacji potraktowanych jako przejaw
deetatyzacji, ale, obok tego, krytycznie zasygnalizowano nowe zjawisko ,prywa-
tyzacji” jako aktualnego stylu i sposobu uprawiania pedagogiki. Przejawial si¢ on
w traktowaniu badan jako fragmentarycznych eksplikacji indywidualnych stanowisk
z wystepowaniem na scenie pedagogicznej gtoséw zatomizowanych, oznaczajacych
przywigzanie do wlasnych punktéw widzenia bez zwazania na calo$¢ kwestii edu-
kacyjnej w jej makroskali, ze zminimalizowanym wysitkiem stuchania innych, usto-
sunkowania si¢ do nich przez czynienie wgladu ukierunkowanego zamiarem wspot-

.....

emancypacyjnego przeksztalcania (Rutkowiak 1997: 20-21).
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To w tamtym okresie uksztaltowal si¢ na konferencjach charakterystyczny spo-
s6b komunikowania polegajacy na wygltaszaniu kwestii niejako obok siebie, kiedy
kazdy referent przedstawial wlasne sfragmentaryzowane tezy, nawet nie zawsze
w pelni odpowiadajace tematyce danej konferencji, a na dyskusje nie wystarczato
czasu, a — by¢ moze - takze wewnetrznej motywacji. Oznaczalo to ,,indywidualizm
badawczy” (Cierzniewska 2011: 353), nieodpowiadajacy zasadzie rownowagi méwie-
nia/stuchania charakterystycznej dla stosunkéw demokratycznych, nie sprzyjalo
skupianiu wysitkéw i ukierunkowaniu pedagogiki ku budowaniu edukacji pojmo-
wanej jako ,,ruch i dzielo spoleczne’, jak pionierskim jezykiem okreslit Kwiecinski
edukacje demokratyczng i humanistyczng (Kwieciniski 1982.)

Wriasnie wtedy na pewnym spotkaniu Towarzystwa uslyszalam sformulowanie

»miedzy nami - prywaciarzami” potraktowane jako zart, ale zart, w ktérym zwer-
balizowano egoizowanie sie zachowan i ukfadanie relacji ze wspétuczestnikami wy-
darzen jako relacji typu separatystycznego, co sprzyjalo redukowaniu namystu nad
edukacyjng caloécig jako dobrem wspdlnym.

Zachowania uczestnikéw Owczesnych spotkan naukowych organizowanych
przez Towarzystwo mozna skomentowa¢ przez pryzmat praktyki wolnosci negatyw-
nej, odbieranej jako brak ograniczen. Prawdopodobnie zanik dawnych systemowych
barier wobec podejmowania okre§lonych tematéw i sposoboéw uprawiania badan
z osadzaniem ich w paradygmacie pozytywistycznym uznawanym za wzorcowy wy-
wolal erupcje nastroju wolnosci, jak i zaowocowal wieloglosem, ktéry jednak nie
organizowal si¢ w calo$§¢ myslowa typu paradygmatycznego w takim stopniu, jaki
sprzyjalby rozwojowi edukacji uspolecznionej, budowanej ku dobru wspdlnemu.
Jaka nie bylaby przyczyna przedstawionego stanu rzeczy, brak takiej $wiadomosci
stanowit stabg strone naszych dwczesnych poczynan.

Zaistnialg sytuacje mozna tez teoretycznie osadzi¢ w polu wyzszej ogdlnosci
z odniesieniem do narysowanej przez Rolanda G. Paulstona konceptualnej mapy
paradygmatéw — ortodoksji, heterodoksji i heterogenicznosci, przedstawionej przez
Kwiecinskiego na I Zjezdzie PTP, a nastepnie eksploatowanej poznawczo w analizach
stanu polskiej pedagogiki (Hejnicka-Bezwinska 1997, 2011).

Jakkolwiek nie zinterpretujemy nastrojow, ktére wowczas bodaj stabo sami
rozpoznawali$my, trzeba podkresli¢, ze upajaniu sie indywidualnymi znaczeniami
odkry¢ badz paraodkry¢ kazdego edukatora, dokonywanych jakby z wlasnej tylko
potrzeby poznawczej, nie towarzyszyto wyrazne laczenie wysitkéw uspotecznionych
pedagogéw ukierunkowanych troska o budowanie edukacji jako istotnego dziela
o0 znaczeniu publiczno-wspolnotowym.

W tym miejscu nawigze do idei odpowiedzialno$ci uczonych opracowanej teo-
retycznie, ale tez i osadzanej instytucjonalnie, co objawia si¢ we wpisaniu tej kwestii
do statutéw niektérych polskich towarzystw naukowych . Otéz wydaje sie, ze w pew-
nym momencie ostabita si¢ badZz umkneta nam sprawa wspoétodpowiedzialnosci PTP
za kwestie o$wiaty, chociaz publiczne bardziej zdecydowane jej nagta$nianie bylo-
by szczegdlnie znaczace w sytuacjach realizowania fundamentalnych przeksztalcen
edukacyjnych: przygotowania i wprowadzania reformy systemu o$wiatowego (1999),
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tworzenia nowych podstaw programowych, wprowadzania metod zewnetrzne-
go, wystandaryzowanego oceniania jako faktycznego narzedzia selekcji szkolnych,
zmieniania zasad ksztalcenia i zawodowego doskonalenia nauczycieli, reformowa-
nia szkolnictwa wyzszego, osadzania dzieci mtodszych w instytucjach o$wiatowych,
jakosci uzyskiwanych wynikéw ksztatcenia, co niektdrzy, dostrzegajacy w owych
wynikach wskazniki mentalnego stanu spoleczenstwa, okreslaja dzi§ jako kleske
edukacyjna.

Ostatnio sprawy dotycza prezentowanych w sieci zapowiedzi wprowadzania
od roku 2017 przy$pieszonych ,szkolnych rewolucji” ze zmianami w strukturze
ustroju szkolnego, zmianami w podstawach nauczania historii, koncepcjach szkol-
nictwa zawodowego, z przeksztalcaniem ,zawodoéwek” w ,,branzéwki’, zmianami
zasad wyboru dyrektoréw szkol, pracy wychowawcéw klasowych, a takze z ostabia-
niem roli samorzadéw w zarzadzaniu o$wiatg (https:men.gov.pl).

Po pierwszej, charakterystycznej dla poczatku lat dziewigédziesigtych, sponta-
nicznej i jeszcze jakby ,niewinnej” fali prywatyzowania si¢ pedagogiki utrzy-
manej w tonacji zabiegéw o indywidualne pozycje, majace bodaj w swoim podlozu
psychospoteczne wlasciwosci zachowan ludzi uprawiajacych izolacjonizm w warun-
kach gwaltownej demokratyzacji zycia, nadeszta jej fala druga, znacznie bardziej
zaawansowana.

Postrzegam ja jako juz ponadindywidualne, gdyz systemowo zinstrumentalizo-
wane, sprowadzanie aktywno$ci edukatoréw do wyrachowanych zachowan ukie-
runkowanych na budowanie wlasnych karier metodami wzorowanymi
na schematach rynkowych, zharmonizowanych z mechanizmami systemu. Jest
to prywatyzacja w wigkszej skali, ugruntowana instytucjonalnie i usankcjonowana
prawnie odpowiednim ukfadem procedur, z presja na sukces widziany jako rodzaj
zysku, osadzona merytorycznie w neoliberalnej zmianie kulturowe;j.

Opisy mechanizmdw na rzecz ksztaltowania odpowiednich ludzkich postaw i za-
chowan mozna odnalez¢ w tresciach strategicznych dokumentéw (niekiedy projek-
tow) o kierunkach rozwoju i reformowania szkolnictwa wyzszego w obszarze nauko-
wym oraz zarzadzania szkolnictwem wyzszym, a takze w taktycznej, obudowanej
licznymi dokumentami akcji biurokratyzowania dydaktyki z dehumanizowaniem
i wyzuciem naszej pracy z indywidualnej odpowiedzialnosci ,,regulowanej” wpro-
wadzaniem detalicznej kontroli jako narzedzia nadzoru. Przykladowo w naczelnym
dokumencie wyznaczajacym jako$¢ ksztalcenia charakteryzuje sie ja jako zgodnos¢
ze standardami oraz uzyteczno$¢ dla nabywcy (Hornowska 2003).

Co wazniejsze, biurokratyzowaniu szkolnictwa, bodaj najbardziej intensywnemu
na poziomie wyzszym, towarzyszy naturalizowanie i interioryzowanie rynkowego
porzadku przez niemaly czes¢ samych pracownikéw naukowych, ktérych pasja staje
sie uzyskiwanie biegloéci w postugiwaniu sie procedurami, czemu nierzadko towa-
rzyszy ostabianie zaangazowania w meritum uprawianej tematyki naukowej. Wydaja
sie oni godzi¢ z zamiang swojej pozycji uczonych na pozycje pozbawionej zaufania

»wspolnoty audytowanych” (Kruszelnicki 2011: 179), chociaz — zarazem - gorzka to-
nacja codziennych wypowiedzi ludzi nauki $wiadczy o tym, ze odchodzenie od aka-
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demickiego i przyjmowanie menadzerskiego stylu zarzadzania uczelniami wywoluje
glebokie dyssatysfakcje. Calos$¢ tej sytuacji $wiadczy o wewnetrznym rozdarciu toz-
samosci akademikow.

Szerzej rzecz ujmujac, powiedzmy, ze kierunek aktualnych zmian sprzyja zamie-
nianiu ruchu i obiegu tradycyjnie zakorzenionej w szkotach wyzszych zywej mysli
badawczo-dydaktycznej, przesyconej tworczymi wysitkami i wysokim warto$ciowa-
niem wiedzy autotelicznej oraz interakcyjno-humanistycznych dzialan podmiotéw
edukacyjnych - ludzi szkolnictwa wyzszego roéznych dziedzin i pozioméw oraz ich
studentow, ksztaltowanych jako ludzie-obywatele, w dzialania coraz bardziej sforma-
lizowane, zalgorytmizowane, wystandaryzowane, poddawane zasadzie kwantyfikacji
sprzyjajacej statystycznej obrobce poréwnawczej umozliwiajacej pozycjonowanie
(a jest to termin z zakresu marketingu) przez zestawianie aktywnosci ludzi z urzedo-
wymi formutami oraz motywujacej rywalizacyjne nastawienia pracownikéw szkolni-
ctwa. Wiaze sie to tez ze zmianami wewnatrz instytucji akademickich i ich orientacjg
na ,,produkt naukowy i edukacyjny” (Cierzniewska 2011: 353) proweniencji tradycyj-
nie fabrycznej (Czerepaniak-Walczak 2013). Oznacza ukierunkowanie wysitkow aka-
demikéw na opanowywanie zasad regulacyjnych, a w sferze naukowej na uprawianie
pi$miennictwa awansowego ku budowaniu sukceséw wlasnych, co nadal okre§lam
mianem prywatyzacji. Zaznacze raz jeszcze, ze jest to jednak prywatyzacja inna niz
ta z pierwszej fali, gdyz nie tyle dotyczaca treéci zainteresowan i wynikéw badan,
uznawanych przez poszczegdlnych badaczy za znaczace na tyle, zZe prezentacyjnie
zastugujace na eksponowanie przed innymi, ile promujaca badania wlasne jako na-
rzedzie zdobywania miejsca w ukltadzie rywalizacyjnym wydajnych naukowcéw jako
ludzi gry rynkowej dominujacego systemu. Samo szkolnictwo wyzsze, jako insty-
tucja ramowa dla ich dziatan, jest tutaj traktowane jako ustugowe przedsigbiorstwo
ukierunkowane na ,,produkcje wiedzy” (Kwiek 2015a: 35), bedacej — w istocie - pali-
wem dla konkurencyjnego globalnego rozwoju gospodarczego oraz dla fabrycznego
produkowania dyploméw absolwentow szkot wyzszych, stanowiacych ludzki kapitat
wydajnej, szeroko rozumianej pracy produkcyjne;j.

Idac ta drogg, ukierunkowang przez ,,poczynania reformatorskie’, jak sie¢ je okre-
§la, zaproponowano dzielenie uczelni na naukowe - ,,okrety flagowe” — oraz uczel-
nie dydaktyczne - przygotowujace studentéw do standardowych prac robotnikéw
umystowych i politycznie zagospodarowujace spoleczny czas mlodych ludzi. Jest
to koncepcja przeciwstawna wobec Humboldtowskiej idei uniwersytetu tgczacego
uprawianie nauki i dydaktyki, spinajacego galezi wiedzy, budujacego poznawcze re-
lacje profesoréw i studentéw, gdyz jednostronnie wynosi si¢ w niej pragmatyczne
funkcje ksztalcenia z separowaniem od funkcji spolecznego o$wiecania i czynienia
lepszym zycia ogoélu, nieograniczanego do wydajnosci i efektywnosci finansowo-
produkcyjnej. Podstawg odpowiedniego klasyfikowania akademikéw majg byé
wyniki naukowe uzyskiwane w ramach sformalizowanego, silnie konkurencyjnego,
miedzynarodowego ukladu grantowo-punktowo-rangowego, z immanentnie wen
wpisanym wspolzawodnictwem bazujagcym na prywatyzacyjnym ukierunkowaniu
podmiotéw zabiegajacych o wlasng pozycje w wyscigu.
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W tej sytuacji intrygujaca staje si¢ sprawa samowiedzy akademikéw zardw-
no tych ,zdydaktyzowanych’, jak i ,,prawdziwych naukowcéw”, ukierunkowanych
na produkowanie wiedzy na najwyzszym miedzynarodowym poziomie. Rzecz
dotyczy $wiadomej orientacji tych pierwszych w fakcie degradacji ich aktywnosci
akademicko-dydaktycznej, wywotanej rzeczywistym, organizacyjnym i finansowym
separowaniem od uprawiania nauki, co obnizy poziom ksztalcenia na poziomie wyz-
szym, a w nastepstwie — umniejszy mentalny stan spoleczenistwa, oraz orientacji tych
drugich, stuzacych swoja energig i talentami rywalizacji wspoltczesnej korporacyj-
nej gospodarki §wiatowej z terrorem rozwoju gospodarczego, dzialajacych w imie
problematycznego ,postepu”, co — posrednio — oznacza wspdtudzial akademikéw
w wytwarzaniu drastycznego rozwarstwienia spotecznego, uznawanego obecnie
za najwigkszy problem wspolczesnosci (Piketty 2015). Problem ten gwaltownie na-
rasta, przybierajac forme nakladajacych sie kryzysoéw: cywilizacyjnego, polityczne-
go, ekonomicznego, instytucjonalnego, objawem ktdrych jest ostatnio dramatyczny
ruch migracyjny. Wymagaja one zastosowania zréwnowazonych rozwigzan global-
nych, ale - poki co - rozwigzan takich nie sa w stanie wykreowa¢ nawet najlepsi

»producenci wiedzy”. Czy jesteSmy wiec na dobrej drodze? Czy nie wykonujemy ru-
chéw autodestrukeyjnych?

Namyst nad metapoziomem naukowego wyscigu o zabarwieniu prywatyzacyjno-
-rynkowym odstania aktualng jako$¢ nienowej kwestii spolecznej odpowiedzialnosci
i etycznych zachowan ludzi nauki. Czy stanowig one tematy autorefleksji uczonych
w dzisiejszych czasach trudnych, chociaz trudnych inaczej niz dawniej? Czy towarzy-
stwa naukowe inicjujg i podtrzymuja dyskusje o wspdlczesnej pozycji nauki i samo-
wiedzy uczonych? Czy ich glos zaznacza si¢ i daje do myslenia w sferze publicznej?
Jak w tej sprawie prezentuje si¢ aktywnos¢ Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego?

Po przedstawieniu watku zmian zachodzacych obecnie w szkolnictwie wyzszym
wracam do kwestii osadzenia zjawiska drugiej fali prywatyzacji pedagogiki w okre-
$lonym konteks$cie spoteczno-kulturowym.

Kontekst taki stanowi wspolczesny, rozwijajacy sie w skali globalnej, stan neoli-
beralizacji wszystkich dziedzin Zycia, dotyczacy takze uprawiania i aplikowania na-
uki. Scharakteryzowany wielostronnie w literaturze, okre§lany mianem kapitalizmu
finansowego, stan ten znaczy si¢ przede wszystkim radykalnym urynkowieniem in-
stytucji, dzialan, mysli i wartoéci ludzkich ukierunkowanych na maksymalizowanie
realnych i mozliwych zyskéw oraz - stanowigcymi ich konsekwencje — drastycznymi
nieréwnoéciami dystrybucji owocujacymi zrdznicowaniami spotecznymi z nierdéw-
nowaga nadmiaru/niedoboru wszelkich débr, obejmujacego takze i sfere edukacji.

Na te nieréwnoéci, a doktadniej na jeden ich aspekt — na braki dostepu i niska
skolaryzacje spoteczenstwa polskiego w minionych dekadach, pedagodzy zareago-
wali wieloetatowym zatrudnieniem w gwaltownie rozwijajacym si¢ niepublicznym
szkolnictwie wyzszym. Zaowocowalo to ostabieniem aktywnosci badawczej szcze-
golnie wyraznie wystepujacej w dyscyplinach ,,miekkich”, do ktérych zalicza sie pe-
dagogike, co przebadano, udokumentowano i zinterpretowano przez aplikacje teorii
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instytucjonalizacji, deinstytucjonalizacji i reinstytucjonalizacji badawczej misji pol-
skich uczelni (Kwiek 2015b).

Skierowanie aktywno$ci na dzialalno$¢ organizacyjno-dydaktyczna, z osla-
bianiem naukowej, a dokladniej - z jej koncentracja w rekach czesci $rodowiska,
pedagodzy nierzadko racjonalizuja wysuwaniem na czolo szczytnej idei udostep-
niania o$wiaty, tradycyjnie wpisujacej si¢ w ich etos. Dawne romantyczne zawola-
nia, wzmocnione wspolczesnymi wynikami badan dokumentujacych nieréwnosci
edukacyjne i ich negatywne skutki dla rozwoju jednostek i spoteczenistw (Potulicka
20124, 2012b), stanowily niejako uzasadnienie nasilonej dydaktyzacji aktywnosci pe-
dagogéw. Zastanawiajac sie, w szerszym planie, nad bezradnoscig czy zaniechaniem,
usprawiedliwieniem czy wing pedagogéw w czasach potrzeby (dodam, ze idzie za-
réwno o potrzeby spoleczne, jak i indywidualne, prywatne), Tadeusz Pilch wysunat
przekonujacy teze, ze wystepowanie postawy wycofania i oportunizmu wyksztalcilo
poczucie bezradnosci nauki i uczonych wobec rzeczywistosci spotecznej, jakie na-
znaczyto na dlugie lata §rodowisko intelektualne pedagogiki i ,,[...] wywoluje aler-
giczne reakcje na apele o obecnosé¢ w zyciu publicznym” (Pilch 2004: 67).

Omawiajgc dalej zjawisko prywatyzacji pedagogiki, podkreslmy, Ze taczy si¢ ona
z wystepowaniem podskdérnych, dwuznacznych naciskéw, nieprostych
w warstwie interpretacji, rodzacych pulsujace napiecia i wahania odnoénie do tego,
czy edukacja i pedagodzy jako jej ludzie sg rzeczywiscie uwiklani w neoliberalng
matnie, czy dotyczy ona polskiej sytuacji edukacyjnej, czy jest tylko nieszkodliwym
objawem globalnego postepu i rozwojowej normy wspoélczesnosci.

Stanowi to kontekst stanu, kiedy z planu zewnetrznego, gdy dotyczyla ona zde-
rzenia zamierzen i checi badawczych pedagogéw aktywnych w nielatwych warun-
kach systemowych i zyciowych, przeszta ona w plan wewnetrzny, dotyczacy men-
talnego nastawienia wobec obecnej kulturowej rzeczywistosci, w ktora edukacja jest
uwiktana i ktéra wywoluje jej paradoksy (Potulicka, Rutkowiak 2012; Boryczko 2015).

Zastanawiajac si¢ nad mozliwo$cig myslowego objecia tej sytuacji, mozna rzecz
calg sprowadzi¢ do kwestii kolizji etosu i interesu, ktora stawia nas na rozdrozu kon-
centrowania prac naukowych na zagadnieniach prorozwojowej edukacji pojmowanej
i uprawianej, na przekodr realiom rzeczywistosci, nadal jako ,ruch i dzielo spotecz-
ne”, albo stosowania zachowan imitacyjnych, pozornych (Dudzikowa, Knasiecka-
Falbierska 2013), ukierunkowanych na sukcesy wlasne, z cynizmem w tle. Oskar
Szwabowski ujal zagadnienie radykalnie, zwracajac uwage, ze sprzyja to stosowaniu
dwuznacznych rozgrywek: ,W neoliberalnym zarzadzaniu, cialo akademickie staje
sie albo cialem poddanym, tresowanym, szkolonym, aby przesta¢ by¢ leniwym, staé
sie w pelni elastycznym, mobilnym, konkurencyjnym, albo staje si¢ cialem taktycz-
nym, podejmujacym akty oporu, sabotazu, oszustw, famania zasad gry” (Szwabow-
ski 2014: 216).

Postawienie sprawy kolizji etosu i interesu zawiera w sobie pewng doze uprosz-
czen, wigzacych sie z wyodrebnianiem mozliwych znaczeniowych odcieni relacji tych
fenomenéw - jak idea ,etycznego interesu’, ale pomimo to moze by¢ uzyteczne jako
zabieg wspomagajacy uprawianie srodowiskowego namystu nad soba, z przechodze-
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niem od akceptacji i uleglosci wobec zewnetrznych instrumentalnych naciskéw i od-
dziatywan, kiedy uznajemy, ze nie sposéb unikng¢ wymagan sytuacji, do myslowe-
go przepracowania tej problematyki, ukierunkowanego na uruchamianie mozliwej
aktywnoéci typu oporowego i odporowego, uprawianej wbrew warunkom i czasom
trudnym w ich obecnej jakosci.

Jednakze samo postawienie sprawy nie jest wystarczajace, poniewaz liczg sie re-
alne zachowania ludzi, a te wigzg si¢ ze stanem ich samowiedzy i rozpoznawaniem
kulturowej jakosci czaséw, w jakich dzialajg; obecnie jest to czas zdublowany,
a wiec nietatwy do rozszyfrowywania. Z jednej strony sprzyja on nam przez
to, ze eksponuje, oferuje, wrecz narzuca obfito$¢ ofert, takze edukacyjnych, z drugiej
za$ strony stosuje kamuflowanie negatywnych skutkéw owego dostepu.

Klopoty ze $wiadomym byciem w ukfadzie neoliberalnym wynikajg z nieodréz-
niania, takze przez cze¢$¢ akademikdw, jakosci tego systemu (doktryny politycznej,
$wiatopogladu, teorii makroekonomicznej, ideologii) od idei i praktyk liberalizmu.
Nieporozumienia w zakresie terminologicznym, ktdre nie ograniczaja si¢ tylko
do tych dwdch pojeé, majg wyraziste konsekwencje, wrecz, jak uzasadnia Andrzej
Walicki, wywierajg ,[...] deformujacy wpltyw na $wiadomos$¢ spoteczng a nawet
na ksztalt tworzonego przez nas ustroju” (Walicki 2013: IX).

Trudnosci rozszyfrowania wspolczesnej dominacji neoliberalizmu oraz uwarun-
kowan $wiadomo$ciowego ogarniania jego niezwyklej zywotnosci naswietlil nie-
dawno Colin Crouch. Jest on zdania, Ze w centrum zagadki lezy rozbieznos¢ miedzy
neoliberalizmem faktycznie istniejacym a jego sterylng ideologiczng wersja. Faktycz-
noé¢ polega na dominacji poteznych korporacji w zyciu publicznym, podczas gdy
ideologiczng wersje neoliberalizmu buduje polityczny konflikt miedzy panstwem
a rynkiem (Crouch 2015: 83). Ta sprawa wypada dyskusyjnie w wymianie mysli pe-
dagogdw, kiedy cze$¢ z nich postrzega panstwo jako sile potencjalnej poprawy stanu
edukacji prowadzonej przez ograniczanie prywatyzacji, a inni oceniajg panstwo jako
uklad destrukcyjny dla edukacji. Zagadnienie to wyrazicie prezentuje w swoich pra-
cach Bogustaw Sliwerski (2015).

Mozliwo$¢ innej interpretacji zagadnienia wyprowadzam z inspiracji ksigzka An-
drzeja Ledera o przesnionych rewolucjach. Dwie rewolucje, ktére autor wzigt na war-
sztat historyczno-psychoanalityczny z nachyleniem Lacanowskim, dotycza konse-
kwencji zagtady Zydéw jako polskiego mieszczanstwa dokonanej podczas drugiej
wojny $wiatowej oraz zaglady polskiego ziemianstwa po 1945 roku. Wydarzenia te,
znaczgce dla ksztaltowania sie tozsamosci Polakéw, byly nam narzucone z zewnatrz,
przeprowadzone przez obce sily przy nieSwiadomym, pasywnym, niejako u$pionym,
bezwiednym uczestnictwie ,,obiektéw rewolucji’, ktérych dotyczyty. Trzeba pamietad,
ze byto to spoleczenstwo Zle wyksztalcone, zachowujace w swojej mentalnosci pozo-
stalosci gospodarki folwarcznej typu niewolniczego, uprawianej w Polsce do potowy
XIX wieku w formule niejako przedluzonego $redniowiecza (Sowa 2011; Raport ,,Pol-
ska 2050” 2011). Leder przeprowadzil na ten temat ¢wiczenia z logiki historycznej,
ja natomiast sugeruje zastosowanie analogii i potraktowanie wprowadzenia do Pol-
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ski neoliberalnej zmiany kulturowej jako jeszcze jednej prze$nionej rewolucji, ktora
nas dotkneta.

Ta trzecia, tak samo jak poprzednie rewolucje: mieszczanska i ziemiansko-chtop-
ska, spadla na nas z zewnatrz, w okoliczno$ciach szoku politycznej i gospodarczej
zmiany systemowej konca lat osiemdziesigtych. Poniewaz nie byla i ciagle nie jest
myslowo przez nas przepracowana, nie doprowadza do stanu uzyskania wyrazistej,
okreslonej tozsamosci (tutaj interesuje nas tozsamo$¢ pedagoga i pytanie, na ile
skonsumowal on poznawczo zachodzace przemiany edukacyjno-neoliberalne),
co powoduje, jak to szerzej naswietla Leder, Ze wspdlczesny czlonek spoleczenstwa,
ktéremu brakuje adekwatnej tozsamosci, ,,[...] pasywnie doswiadcza emancypaciji,
gdyz jest ona nieobecna w jego mysleniu [...], unika wej$cia w zycie publiczne jako
$wiadomy siebie podmiot polityczny” (Leder 2014: 8). Ot6z jestem zdania, Ze w ana-
logiczny sposéb mozna uzasadnia¢ umiarkowany udzial pedagogéw w dzisiejszym
zyciu publicznym.

Wracajac do doswiadczen naszego funkcjonowania w Polskim Towarzystwie Pe-
dagogicznym, powiedzmy, ze zryw ku przebudzeniu (jesli uzyjemy jezyka Ledera)
w formie zorganizowanego, uzewnetrznionego, wspdlnotowego, tozsamosciowo kla-
rownego ruchu wykonaliémy bodaj jeden raz w ciagu tych 35 lat, a rzecz dotyczyla
wydarzen na VI lubelskim Zjezdzie PTP w roku 2007. Najpierw w toku dyskusji Ko-
mitetu Programowego sformutowano jego temat, ktéry brzmiatl ,Edukacja - moral-
no$¢ - sfera publiczna” I chociaz nie udalo si¢ wprowadzi¢ do tytutu Zjazdu pojecia

»etyczno$¢” zamiast ,moralno$¢’, co byloby zgodne z pierwotna intencja, to udato
sie postawi¢ problem osadzenia i jako$ci realnego funkcjonowania edukacji w sferze
publicznej, jako stanu rozmijania si¢ i z deklaracjami, i potrzebami spotecznymi.

Jednakze samo sformutowanie mobilizacyjnego hasla nie bylo wystarczajace,
gdyz nalezalo zaprojektowaé rozwigzania robocze. Duzy udzial w tej pracy mieli
czlonkowie PTP z Gdanskiego Oddzialu Towarzystwa. Pamietam zebranie, na kté-
rym uznali$my, ze nalezy w sposob zorganizowany nazwaé na Zjezdzie kwestie na-
brzmiale dla edukacji w aspekcie o$§wiatowo-etycznym. Dzialania byly blyskawiczne,
gdyz na tymze zebraniu zglosiliémy dostrzegane przez nas ,,gorace” problemy, wo-
kot ktorych spontanicznie ukonstytuowaty sie male grupy robocze. W ciggu kilku
dni opracowaly one podjete tematy, a dokument w catosci zostat zredagowany przez
Astrid Meczkowska-Christiansen i Piotra Zamojskiego.

Byl on zatytulowany Stanowisko uczestnikéw VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanu i perspektyw rozwoju
edukacji w Polsce i dotyczyl nastepujacych zagadnien:

» zawlaszczania o$wiaty przez dorazne interesy polityczne;

» zagrozenia dla nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich przez
tresci i formy szkolnego ksztalcenia;

» konsekwencji reform edukacji (1999) jako przeciwstawnych jej pierwotnym
zalozeniom;

» odtwarzania nieréwnosci spotecznych przez szkote;
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» nasilania o$wiatowych mechanizméw selekcyjnych wytwarzajacych mit po-
wszechnoéci wyksztalcenia Polakéw;

» zalamywania sie etycznej odpowiedzialnosci wychowawczej jako wyniku biu-
rokratyzacji zarzadzania;

» zaniku publicznej debaty nad edukacja.

Przytaczam $rodtytuly dokumentu, zeby zwréci¢ uwage na jezyk, jaki wowczas
wypracowano, a byt to jezyk caloéciujacego ujecia i rzeczowego uzasadnienia tematu
z wyeksponowaniem jego aktualnej wagi wspdolnotowej, przesyconej troskg o popra-
wianie jakosci edukacji. Zaznaczyla si¢ w nim merytoryczna wyrazisto$¢ referowa-
nia spraw, bez sloganowego kamuflazu i nadspecjalistycznego stownictwa, co czynito
tresci klarownymi i dostepnymi dla kazdego, kto dziatal w obszarze edukacji - od na-
uczyciela po pracownika akademickiego i o§wiatowego decydenta, poniewaz byty
one ukierunkowane na publiczne zaprezentowanie dokumentu z nadzieja na spo-
teczny odzew. Demaskatorsko wskazano w nim na sedno zwiazkéw miedzy stanem
edukacji a jako$cig Zycia spolecznego oraz brakiem koherencji owych relacji wobec
ustrojowych zalozen demokracji. Byt to wigc dokument nazywajacy sprawy o wadze
podstawowej dla edukacji jako niezbednego nam dzieta spolecznego, ale dzieta fak-
tycznie nierealizowanego.

Btyskawiczne tempo przeprowadzonych wowczas prac i doskonale wspétdziata-
nie ludzi $wiadczyly o napieciu, ktore wzbudzala poruszona tematyka, a takze o wy-
stepowaniu silnej wewnetrznej motywacji oraz gotowos$ci do postawienia zagadnie-
nia na forum publicznym.

Losy dokumentu byly takie, ze zostal on przyjety przez wigkszo$¢ uczestnikow
jako stanowisko Zjazdu, poniewaz w glosowaniu tajnym ,,za” opowiedzialo si¢ 68%
uczestnikow. Oznaczalo to jednak, ze trzecia cze$¢ uczestnikéw Zjazdu nie aprobo-
wala podstawowych tez o zlym stanie o$wiaty i potrzebie poprawy zreferowanych
rzeczowo i z umiarkowanym krytycyzmem. Ten wynik, zastanawiajacy po dzi$ dzien,
byt swojego rodzaju wskaznikiem stanu ,pedagogicznego ducha” akademickiego
$rodowiska edukatoréw. Wazne dla sprawy pytania postawita juz pézniej Ewa Ro-
dziewicz, komentujac, ze ,[...] 32% uczestnikéw VI Zjazdu odmoéwito?, wstrzymato
sie od glosu?, zaniedbalo fakt zajecia stanowiska?, nie poparfo stanowiska Zjazdu.
Ta sytuacja daje do myslenia i rodzi dalsze pytania o to, jakie s3 orientacje pedago-
giczne, ukryte i jawne programy mysélenia, stanowiska pedagogéw wobec kondycji
pedagogiki wspolczesnej, stanu oéwiaty, uruchomionego kierunku dyskursu w ra-
mach PTP w Polsce/w Gdansku?” (Rodziewicz 2008: 56). Pytania te nadal pozostaja
otwarte.

Préby opublikowania dokumentu zjazdowego w masowych $rodkach przekazu,
a tej pracy podjat sie Dariusz Kubinowski — Przewodniczacy Komitetu Organiza-
cyjnego, nie powiodly sie; nie byto ani druku, ani zadnego sygnatu zwrotnego w tej
sprawie, cho¢ tekst jest dostepny w tomie materiatéw zjazdowych (Rutkowiak, Kubi-
nowski, Nowak 2007: 19-24).
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Calg te sprawe mozna z jednej strony zinterpretowa¢ negatywnie jako wyraz mar-
ginalizowania na polu publicznym glosu czlonkéw towarzystwa naukowego o stanie
o$wiaty, a takze ograniczania spolecznego znaczenia jej samej. Ale mozna tez potrak-
towaé niepowodzenie PTP jako skutek nieupolitycznienia Towarzystwa (przy odrdz-
nianiu upolitycznienia od politycznoéci), oznaczajacego brak ideologicznego uza-
leznienia, jakie mogtoby wspomagaé opublikowanie zjazdowego dokumentu. Czy
nieskutecznos¢ proby postawienia tematyki edukacyjnej w obszarze sfery publicznej
stanowifa $wiadectwo patologii samej tej przestrzeni, czy wynikala z niezalezno$ci
Towarzystwa, czy ze zbyt slabego zaangazowania jego czlonkow?

Przypomniane zjazdowe wydarzenia z roku 2007 wywolujg temat krytycznego
uprawiania pedagogiki. Pedagodzy publikuja duzo wazkich tekstéw krytycz-
nych, odbywaja sie tez konferencje tematyczne i w tych przedsiewzieciach aktywnie
uczestniczg cztonkowie PTP. Ta aktywno$¢ moze podwazaé teze o neoliberalnym,
jako kulturowo-tozsamo$ciowym, uspieniu pedagogéw, ale moze oznaczaé artyku-
fowanie ruchu myslowego, tyle ze dotyczacego zagadnien fragmentarycznych albo
formutowanych w hermetycznym jezyku profesjonalistéw, co skutkuje brakiem
przenikania tematyki edukacyjnej do szerszej publicznosci. Powoduje to ,,nieobec-
no$¢ pedagogiki’, ,,[...] jej marginalne miejsca w uniwersytecie i stabg, niemg pozy-
cje w przestrzeni publicznej” (Kopciewicz 2012: 36). Stan ten dobrze oddaje opinia,
jaka ustyszalam w kuluarach konferencyjnych: ,,Pedagogika krytyczna ma si¢ dobrze,
ale jest martwa”

Nawiazuje si¢ w niej do luki miedzy tre$ciami analiz merytorycznych, wskazuja-
cych na niedociggniecia edukacyjne, a niska jakoscig praktyki o§wiatowej, co ozna-
cza, ze ostrzezenia nie sg przekladane na dzialania, lub, by¢ moze, sg niewlasciwie
formutowane, co wynika z kolei z braku naszego troskliwego i zarazem czytelnego
zainteresowania caloscig edukacyjng albo oznacza takie biurokratyczno-systemowe
obwarowanie owej praktyki, ze trudno o dyskursywny dostep do niej. Wiaze sie
to z paratechnicznym ukierunkowaniem nauczycieli i odsuwaniem profesjonalnych
pedagogéw od udzialu w koncepcyjnych pracach cial o$wiatowych, a przejawia sie
w zerwaniu, dawniej zywych, roboczych kontaktéw miedzy nauczycielami, rodzica-
mi uczniéw i akademikami.

Obecne instrumentalne traktowanie nauczycieli jako pozbawionych zaufania
technikéw edukacji, nie zawsze $wiadomosciowo rozszyfrowujacych wlasng pozycje
i sytuacje, w jakiej dzialaja, powoduje, ze szukajg oni bardziej instrukeji niz refleksji
edukacyjnej, przedkladaja wiec kontakty z pragmatycznymi interpretatorami aktu-
alnych przepiséw albo dystrybutorami $cigg metodycznych nad kontakty z myslicie-
lami ogblnymi, operujacymi jezykiem ,nieprzydatnej abstrakcji’, a tak okresla sie
akademickich pedagogéw w ramach pejoratywnej etykiety.

Zarazem jednak nauczyciele sg gleboko nieusatysfakcjonowani obecnym wias-
nym statusem zawodowym, a ich stan mozna okresli¢ jako dramatyczny, taki, w ktd-
rym narzucane im rozwigzania zderzajg sie z zasadami etosu zawodowego, ciagle
jeszcze wérdd nich zywego (Klus-Stanska 2006; Rutkowiak 2012). Jezeli jest tak wtas-
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nie, to mozna mie¢ nadzieje, ze wciaz tli si¢ potencjal naszych, niegdy$ owocnych,
wzajemnych kontaktow.

Podjety watek zamykam konstatacja, ze staba Zywotno$¢ pedagogiki krytycznej
wynika z jej zamkniecia; jest to cze$ciowo zamknigcie jezykowe, ale réwniez i mery-
toryczne, kiedy koncentrujemy si¢ na sprawach fragmentarycznych bez dostrzegania
zwigzkow z caloscig spoleczng, w jakiej Zyjemy, albo takich, w ktorych krytycy sta-
nowig zarazem nienazwany obiekt krytyki, co nie jest przekonujace dla odbiorcow.
Zilustruje to przykladem konstatacji o obnizaniu poziomu ksztalcenia w masowych
uczelniach wyzszych, gdzie kilkuetatowa prace dydaktyczna, nie zawsze najwyz-
szej jakosci, wykonujg ci sami ludzie, ktorzy zarazem bywajg autorami krytycznych
tekstow dotyczacych negatywnych aspektéw polskiego boomu edukacyjnego. Takie
praktyki oslabiaja wymowe uprawiania krytyki.

Argument przekonujacy wobec omawianej sprawy wysunal Witkowski, ktory nie
tylko opowiedzial sie za uprawianiem pedagogiki krytycznej, ale tez sformulowal wy-
razistg teze: ,,Jedli pedagogika jest na serio (czyli jest pedagogika fout court) — to jest
krytyczna” (Witkowski 2012: 19) i potraktowal 6w krytycyzm jako postulat metate-
oretyczny, co oznacza, ze pedagogika nie moze by¢ tylko demaskatorska, czyli ,,zry-
wajaca maske”, ale powinna by¢ takze ,,alarmistyczna’, co oznacza diagnozg, ze maski
zdja¢ sie nie da, gdyz ma miejsce zagrozenie zasadnicze (Witkowski 2012: 26).

Czy Polskie Towarzystwo Pedagogiczne stanowi forum nazywania zasadniczych,
alarmistycznych zagrozen edukacyjnych, czy skupia sie tylko na okazjonalnych
i fragmentarycznych prezentacjach spraw wagi $redniej? Takie pytania warto sobie
zadaé w roku jubileuszowym.

Przedstawiony przeglad wybranych prac i wydarzen daje powod do twierdzenia,
ze jako czlonkowie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego nie mamy podstaw, aby
w pelni dodatnio podsumowac¢ 35-lecie naszej dzialalnosci. Czas ten przyniost, obok
licznych osiagnig¢é, dotyczacych przede wszystkim udzialu w rozwoju nauk pedago-
gicznych, co odpowiada czesci statutowych zadan Towarzystwa, takze i braki, kto-
re mozna zwigza¢ z druga czescig owych zadan dotyczacych propagowania wiedzy
o edukacji i reprezentowania jej problemow i intereséw wobec wladz i opinii publicz-
nej, ukierunkowanego na budowanie edukacji na miare czasu $wiata i potrzeb ludzi.

Nie idzie przy tym o elementarng popularyzacje wiedzy o wychowaniu, lecz sze-
rzej - o zycie owej wiedzy w umystach ludzkich, czyli o jej spoteczny
obieg, wspierany czynng troska Towarzystwa o spoleczno-obywatelska edukacyjna
$wiadomo$¢ nauczycieli, rodzicéw, ucznidéw, decydentdéw o$wiatowych, politykow,
ludzi srodkéw przekazu, ktoérzy w wiekszoéci funkcjonujg obecnie na poziomie opi-
nii potocznych, intuicyjnych, wasko empirycznych, sensacyjnych, amatorskich, przy-
padkowych, imitacyjnych, interesownych, upolitycznionych, pozbawionych orienta-
cji w genezie, sensach, wadze oraz powadze planowanych i stosowanych rozwigzan
o$wiatowych (Dobrotowicz 2013).

Dzialania projektowane i realizowane w oparciu o takie zasoby przynosza szkody
spoleczne wynikajace z braku rozpoznawania ztozonosci zjawisk, ich kontekstowego
osadzenia, nieprowadzenia analiz stanu edukacji oraz stronienia od uruchamiania
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perspektywicznej spotecznej wyobrazni jako drogi tworzenia spotecznych imagina-
riéw edukacyjnych. W opozycji do tego stanu trzeba mie¢ nadzieje¢, ze upublicznia-
nie wiedzy o edukacji moze przyczynia¢ sie do intensyfikacji przemyslen, racjona-
lizowania intencji i wykonywanych dzialan, poglebiania namystéw i ograniczania
szkdd przez otwieranie szans dla pomystéw wywazonych z wyraznym okazywaniem
krytycyzmu dla projektow ,efektownych”, ktore dajg wprawdzie wrazenia fajerwer-
kowe, ale niczego nie zmieniajg na lepsze.

Jaka role moga odegra¢ pedagodzy akademiccy z udziatem ludzi PTP jako propa-
gatorzy — tlumacze edukacyjni? Unikajac o$wieceniowych uproszczen, powiedzmy,
ze moze to by¢ rola inicjatoréw ciaglego namystu, dyskusji i publicznych debat te-
matycznych mozliwych — wbrew trudno$ciom - do przeprowadzenia, co przyktado-
wo zademonstrowal Zamojski swoimi pracami w Uniwersytecie Gdanskim w latach
2009-2010 (Zamojski 2010, 2011).

Obecny stan wymaga naszej nieustajacej refleksji nad jakos$cig i zakorzenie-
niem calosci edukacyjnej oraz nad jej perspektywami, ale takze namystu
nad dzialalnoscig samego Towarzystwa. Tymczasem PTP, jak to sformulowata jedna
z jego czlonkin, ,[...] jakby sie zatrzymalo” Powtarza si¢ bowiem utarte juz rozwia-
zania i reprodukuje dawne pomysly, gléwnie z pionierskich czaséw, kiedy najwaz-
niejsze bylo stawianie nowych probleméw demokratyzacji edukacji, a my potrafili-
$my utrzymywacé zgodnos¢ tresci i form prowadzonych dzialan. Obecnie zmieniajg
sie tre$ci zagadnien, jakie trzeba podejmowa¢d, co wyplywa z zaostrzen kryzyséw,
zagrozen dla demokracji i wynikajacych stad komplikacji edukacyjnych, a nieomal
takie same pozostaja formy naszych prac. Jesli wprowadza si¢ nowosci, to dotycza
one bardziej rozwigzan organizacyjno-technicznych niz merytorycznych, a wigc nie
siegaja do sedna spraw jako owych, nazwanych przez Witkowskiego, ,zagrozen za-
sadniczych”. Zrédta goracych probleméw dzisiejszej edukacji nie sg niewinne, sta-
nowig je bowiem napiete, konfliktowe stany spoleczne, polityczne, ekonomiczne,
kulturowe gwaltownie zageszczajacej si¢ rzeczywistosci. Niedostrzeganie ich jako
gruntu osadzenia edukacji, umiarkowane tylko tgczenie kwestii edukacyjnej z wiel-
kimi kwestiami wspoéltczesnosci, atomizowanie podejmowanej tematyki powoduje
niedocenianie sprawy jakosci edukacji jako znaczacej dla caloéci spotecznej. Owo-
cuje to automarginalizacja pedagogdéw jako lokowaniem samych sie-
bie, jak réwniez uprawianych przez nich zagadnien pedagogicznych
na poboczach, a nie w gtéwnych nurtach zycia, ktére edukacji dotycza niezaleznie
od tego, czy my obdarzamy je naszg uwagg.

Jak my, ludzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, mozemy znalez¢ si¢ w tej
sytuacji?

Jestem zdania, ze podpowiedzi warto szukaé¢ w zwrdceniu si¢ ku zaniedbanym
zobowigzaniom statutowym, dotyczacym popularyzacji, a doktadniej — upublicznia-
nia wiedzy pedagogiczne]j przez wprowadzanie na fora publiczne tematyki eduka-
cyjnej jako tematyki spoleczno-etycznej z weryfikowaniem obiegowych uproszczen,
ze wskazywaniem na kontekstowe zanurzenia, perspektywiczne znaczenia, na szero-
ko pojeta rozwojowa wage i powage edukacji, a takze na jej realizacyjne komplikacje.
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Jak to robi¢? Jest to temat wymagajacy solidnego namystu nad kierunkiem dal-
szych prac i rozwoju Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a by¢ moze i szerzej
- namystu nad perspektywami dzialalnosci towarzystw naukowych w dzisiejszym
czasie trudnym.

Aby relacyjnie powigza¢ myslenie programowe z realiami rzeczywistosci (a wigc,
aby nie tworzy¢ nowego ,nieobecnego dyskursu”), trzeba przyjrze¢ sie kryzysowej
sytuacji, w jakiej obecnie jesteSmy. Przyjmijmy, ze kryzys polegajacy na ,,[...] za-
ki6ceniu stosunku miedzy horyzontem oczekiwania a przestrzenig do$wiadczenia”
(Ricoeur 1990: 53) nie jest zarazem zapa$cia badz trudnoscia rujnujacg rzeczywisto$é
do dna, tylko przetomem prowadzacym do nowej jakosci, w ,,narodzinach” ktorej
szczegolng role odgrywa jezyk (Mendel, Szkudlarek 2013).

Kierujac sie tym zalozeniem, proponuje zintensyfikowane dopelnianie
dotychczasowego naukowego kierunku prac prowadzonych przez To-
warzystwo realizowaniem drugiej linii statutowych zobowigzan, dotyczacej pro-
wadzenia popularyzacji - jako upubliczniania wiedzy o edukacji, stuzacej reali-
zowaniu opiniotwoérczej i kulturotwoérczej funkcji Towarzystwa przez
alfabetyzacje¢ edukacyjna.

Alfabetyzacje edukacyjng pojmuje jako prace jezykowe realizowane w for-
mach czuwania nad jezykiem edukacji, pielegnowania wrazliwoéci semantycznej
podmiotéw edukacyjnych, szukania i tworzenia jezyka odpowiadajacego tresciom
prezentowanych probleméw pedagogicznych, wnikania w sensy tego, o czym mowi-
my, alarmowania w sytuacjach naduzy¢ jezykowych, uwrazliwiania siebie i otoczenia
na konsekwencje zmieniania znaczen oraz najszerzej — na spoleczno-jezykowe two-
rzenie rzeczywisto$ci, takze edukacyjne;.

O znaczeniu zmieniania senséw w zakresie edukacji niech zas§wiadczy aktualny
przyklad zaczerpniety z badan Lukasza Stankiewicza, ktéry wykazal, jak rézne in-
terpretowanie postaci studenta w dokumentach reformowania uczelni stanowi pod-
stawe budowania i uzasadniania zupelnie réznych modeli ksztalcenia na poziomie
wyzszym (Stankiewicz 2012: 246-247). Sprawa ta mieéci si¢ w obszarze nienowego,
ale ostatnio zaostrzonego zagadnienia politycznego manipulowania jezykiem (Bihr
2008).

Dla przyblizenia postulatu podejmowania alfabetyzacyjnych prac jezykowo-edu-
kacyjnych wspomne, w formie trzech przykladéw, o dynamice aktualnego uzywania
jezyka i jej konsekwencjach. Stowo ,wielokulturowos¢”, ktore przez dtugi czas budzi-
to nadzieje rozumienia odpowiedniego aspektu ztozonosci rzeczywisto$ci, ostatnio
staje si¢ niewystarczajace dla ogarniania probleméw w catej gamie ich komplikacji,
trzeba wiec podjaé wysilki jezykowe niejako od nowa.

Zwrot ,przepracowa’ przeszlo$¢” jest uzywany przez autoréw tekstow spoteczno-

-historycznych, niekiedy tez i pedagogicznych, ale czy jasne jest, co on wlasciwie
znaczy i na czym polega takie przepracowanie, jakie rzeczywiscie moze sprzyjaé
$wiadomos$ciowym przebudzeniom uczestnikow wydarzen.

Przyktad trzeci, tym razem konstruktywny, dotyczy zwrotu ,,nauczyciel ignorant’,
wprowadzonego przez Jacquesa Ranciéra. Nie oznacza on niewiedzy nauczyciela,
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tylko przyjmowanie przez niego nieprawdziwego zalozenia o réwnych poziomach
inteligencji (jako poznawczych mozliwoéciach) jego ucznidéw. Te hipoteze poddaje
sie weryfikacji, ale nieosadzonej w klasycznej procedurze pozytywistycznej meto-
dologii, lecz takiej, gdzie jest ona traktowana jako podstawa pracy pedagogicznej,
prowadzonej ku czynieniu owych zalozen prawdziwymi (Ranciére 1991).

Dla mnie ksigzka Ranciéra i okrelenie ,nauczyciel-ignorant” stanowila orzez-
wiajaca lekture sprzyjajaca podejmowaniu préb nadawania innego sensu mojemu
wspoétdziataniu z masowymi studentami, z ktérymi pracuje. Zauwazylam, ze przyje-
cie odpowiedniej, kontrfaktycznej tezy dalo mi szanse ostabiania oburzenia na jakos¢
ich stabego przygotowania do studiowania i wzmacniania mojej motywacji do pra-
cy z mlodymi ludzmi o bardzo zréznicowanych poziomach, co sprzyja osigganiu
postepow w pracy dydaktycznej, chociaz bywaja to postepy inne niz te, jakie sobie
wstepnie wyobrazatam.

Proponuje, aby sugerowane prace jezykowe, widziane jako nasz wklad do in-
tensyfikowania oddzialywan kulturotwérczych i opiniotworczych PTP, ulokowa¢
w trzech obszarach:

» leksykalnym;

» namystu nad ,,pustymi znaczacymi” (wedlug Laclau);

» warto$ciowania terminéw znaczeniowo pustych, ale istotnych dla tworzenia
wizji §wiata pozadanego (wedlug Szkudlarka).

Prace w obszarze leksykalnym dotyczylyby naszego wkladu w rozbudowe
obywatelskich edukacyjnych zasobéw stownikowych stuzacych usprawnianiu mysle-
nia i publicznego moéwienia o edukacji oraz zapobieganiu dezorientacji semantycznej
w tym obszarze; w istocie chodziloby o podnoszenie poziomu kultury pedagogicznej
spoleczenstwa. Moze temu stuzy¢ rekonstruowanie zasobéw merytorycznych zna-
czen z obszaru edukacji, identyfikowanie zréznicowanych stanowisk edukacyjnych
z poglebianiem ich uzasadniania, my$lowe cywilizowanie projektéw i wypowiedzi
przez akcentowanie wagi $wiadomego namystu nad tym, o czym sie méwi i na czym
polega odpowiedzialno$¢ za mowe. Nie idzie wigc o lekcje ,,stusznych znaczen, ale
o udostepnianie i uprzystepnianie instrumentarium jezykowego umozliwiajacego
lepsza komunikacje prowadzaca do merytorycznie konstruktywnego namystu i od-
powiedzialnego projektowania rozwigzan edukacyjnych oraz uprawiania rzeczowej
krytyki odnoénie do uzyskiwanych wynikéw.

Proponowane dalej, jako mozliwy kierunek dla PTP, pedagogiczne prace jezyko-
we w obszarze namystu nad ,pustymi znaczgcymi” dotyczylyby zaréwno
wyobrazen i nazywania ich, jak i wypelniania ich znaczeniami. Dzigki sensom wy-
pelniajacym owe obszary moglibysmy tak budowa¢ imaginarium edukacyjne, aby
zobaczy¢ kwestie edukacyjna w nowych dla nas o$wietleniach jezykowych i dzigki
temu poglebia¢ wlasny namyst nad dziedzing, ktorg uprawiamy, co komplikuje si¢
w warunkach funkcjonowania wielu pedagogii.

Na marginesie zasygnalizuje, ze najblizszy XVI Zjazd Polskiego Towarzystwa So-
cjologicznego (wrzesien 2017) odbyl si¢ pod hastem ,,Solidarnos¢ w czasach nieufno-
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$ci”. Solidarnosé¢ wystepujaca tutaj jako, wielokrotnie juz komentowana w literaturze,
»pusta znaczaca” stanowi przyklad, jak tego rodzaju element moze by¢ poreczny dla
prowadzenia namystu spoleczno-naukowego.

Trzeci obszar prac proponowanych do podjecia przez Towarzystwo dotyczy
tresci jako warto§ciowania termindw znaczeniowo pustych. W obawie przez
ideologizowaniem zagadnienn odnosimy sie do warto$ciowania z nieufnoscia, ale
subtelng inspiracje dla tej sprawy podal niedawno Szkudlarek w sprawozdaniu z ba-
dawczego projektu o dyskursywnej konstrukeji podmiotu (Szkudlarek et al. 2012).
Nawigzujac do pedagogiki kultury i eksponujac jednostke jako podmiot , ksztalto-
walny”, autor zwrocil si¢ ku kwestii warto$ciowania tego, co potencjalnie moze by¢,
chociaz nie jest, wypelnione warto$ciami. Postrzegajac te kwestie jako paradoksalng
(Szkudlarek et al. 2012: 13-16), gdyz méwi o pustym/niepustym, zarazem podejmuje
ja i chroni klasycznym uzasadnieniem o obowigzywaniu wartosci, jakie ,,[...] oddaja
wizje §wiata, ktorego nie ma, ale by¢ powinien”. Taka ,figura” tworzy - ciagle bliski
pedagogom - deontyczny uktad powinnoséciowy, w pewnym sensie bliski ,,pustym
znaczacym’ jako fenomenom lokowanym ,,[...] ponad sferg tozsamodci i poza sferg
doswiadczenia” (Szkudlarek et al. 2012: 17). Jest to ukltad jakby aktualnie nie-
znaczacy, a le jednoczes$nie znaczacy jako mozliw y, a nawet powin-
no$ciowo ,pozadany”, a myslenie o takim $wiecie zawsze bylo domeng
pedagogow.

Podsumowujac te wypowiedz o dzialalnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego w 35-lecie jego dzialalnosci, podkresle raz jeszcze powazny wkitad ludzi Towa-
rzystwa w caly myslowy ruch dotyczacy problematyki edukacji i jej przemian zwia-
zanych z przelomem systemowym i wspoélczesnymi przemianami kultury. W swojej
niedawnej prezentacji ,,pedagogiki po przejsciach” z akcentem postawionym na po-
zytywy Kwiecinski przedstawil nasze naukowe osiagniecia takze z uwzglednieniem
wkladu $rodowiska PTP. Zarazem autor zwrdcil uwage, ze pomimo podjetych przez
Towarzystwo prob zbudowania pozadanych relacji miedzy pedagogika a sfera pub-
liczng, ,[...] Nie zaistnialo jednak w Polsce $rodowisko i instytucje, ktére ksztal-
towalyby strategiczng, systemowsg, paradygmatyczna wizje rozwoju edukacji [...]”
(Kwiecinski 2011: 24).

Na postawione w niniejszym tekscie pytania: ,,Co dalej? W ktora pdjs¢ strone?”
proponuje kierunek jezykowy, stwarzajacy szanse alfabetyzacji edukacyjnej jako pra-
cy podstawowej dla budowania wspdlnotowego fundamentu strategicznej wizji edu-
kacji prorozwojowej, jako dobrej dla ludzi i czaséw — zawsze nietatwych.

Okreslenia ,czas trudny”, wystepujacego w tytule niniejszego eseju, nie lacze
bowiem z okresami wyjatkowo niekorzystnymi dla podejmowanych przedsiewzigé,
widze je natomiast jako zjawisko ciggle obecne, wynikajace z komplikacji $wiata
i edukacji, ale stanowigce tez dla ludzi czynnik mobilizacji. W 35-letniej dziatalno-
$ci naszego Towarzystwa atmosfera mobilizacyjna wystepowala ze zmiennym nasi-
leniem. Ostatnio optymistycznie $wiadomi duzej pracy, jakg wykonali$émy na rzecz
edukacji, ale zarazem zorientowani w jako$ci krajowej o$wiaty, daleko niesatysfak-
cjonujacej spolecznie, czujemy sie tez rozczarowani i przygnebieni. Dla podniesienia

36



Towarzystwo naukowe w czasach rudnych. Esej na 35-lecie Polskiego Towarzystwa...

kolezenskiego nastroju, wbrew czasom trudnym, przywotuje fragment utworu Cy-
priana Kamila Norwida Cywilizacja

Co dzien woda w okret ciecze,

Noga z loza ani stap;

Co wieczora - o! Czlowiecze,

W gére rekaw! - i do pomp.

Rzecz w tym, ze te ,pompe” my sami musimy myslowo skonstruowac.
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IX Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny ,,Ku Zyciu warto$ciowemu. Idee — koncepcje —
praktyki”, 9zjazd.ptp.uwb.edu.pl

SCIENTIFIC ASSOCIATION IN HARD TIMES; AN ESSAY ON THE 35TH
ANNIVERSARY OF THE POLISH PEDAGOGICAL ASSOCIATION

ABSTRACT: The structure of the essay is created with a question about realization
of Statutory goals of PTP in the context of other scientific societies. It concerns con-
ducting and popularizing scientific research and promotion of scientific achievement.
The review of 35 years of society’s activities gives a conclusion that there was a success
on the field of scientific research and publication of their result. At the same time,
there is a significant lack of progress towards popularizing educational ideas and
creating ground for educational change understood as social activity. Author of the
text sees the perspectives for advancement of PTP in ,,alphabetization of education”
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