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ABSTRAKT: Potrzeby determinowane przez szybko zmieniajacy sie $wiat, ktérego
podstawg jest gospodarka oparta na wiedzy, stawiaja przed szkola nowe, nielatwe
wyzwania. Podstawowym zadaniem systeméw edukacyjnych jest bowiem przygo-
towanie mlodego pokolenia do szybkiej adaptacji do zachodzacych dynamicznie
przeobrazen. Konieczne w takiej sytuacji jest ksztaltowanie samodzielnosci, aktyw-
noéci, kreatywnosci, poczucia sprawczo$ci oraz radzenia sobie w nowych, nierzadko
trudnych sytuacjach zyciowych, co wymaga nowego podejscia do procesu ksztatto-
wania osobowosci mlodego pokolenia oraz przeorientowania procesu dydaktyczno-
-wychowawczego z toku podajacego na tok poszukiwania wiedzy. Szczegdlnymi za-
daniami w tym zakresie zostali obarczeni wspdlczesni nauczyciele, ktorzy bardzo
czesto s3 jednoczesnie inicjatorami, twércami oraz realizatorami procesu dydaktycz-
no-wychowawczego. Dla realizacji modelu edukacji, ktérego fundamentem jest nurt
konstruktywistyczny, szczegdlnie istotne sa nauczycielskie kompetencje spoteczne
oraz informatyczne. Dlatego niezwykle wazne jest ich diagnozowanie w celu dosko-
nalenia procesu edukacji nauczycielskiej w tym zakresie.
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WSTEP

Szkota wspolczesna nieustannie sie zmienia i ewoluuje takze jej spoleczno$é
poniewaz w szybko zmieniajacym sie $wiecie nowego wymiaru nabieraja potrzeby
oraz postawy edukacyjne uczestnikéw procesu edukacyjnego. Dynamizm cechujacy
wszystkie dziedziny spolecznego funkcjonowania generuje konieczno$¢ przygoto-
wania mtodego pokolenia do efektywnej adaptacji do sytuacji, ktérych nie mozna
ani przewidzie¢, ani w pewny sposéob zaplanowaé. W strone szkoly skierowane wiec
s3 nadzieje zwigzane z przygotowaniem mlodych ludzi do radzenia sobie w szybko
zmieniajgcym sie $wiecie, do $wiadomego i racjonalnego uczestnictwa spolecznego
i tym samym do aktywnego wspottworzenia przysztoéci.

Waznym zadaniem wspolczesnej szkoly jest ksztalttowanie u wychowankéw nie
tylko umiejetnosci i kompetencji umozliwiajacych przystosowanie si¢ do zmian za-
chodzacych w bardzo szybkim tempie, ale takze, a nawet przede wszystkim, predys-
pozycji i zasobow osobistych pozwalajacych na aktywne uczestnictwo w zyciu spo-
tecznym, na $wiadome planowanie przyszlosci i tworcze uczestnictwo w procesach
dalszego istnienia i rozwoju oraz umiejetne kierowanie tymi procesami (Cecelek,
2020, s. 7). Niezwykle istotne jest réwniez przygotowanie mtodych ludzi do samo-
dzielnego racjonalnego korzystania z niezwykle bogatej oferty stwarzanej przez no-
woczesne technologie informacyjno-komunikacyjne poprzez kreowanie ,warunkéw
dydaktycznych umozliwiajacych rozwoéj wielostronnych umiejetnosci pracy z infor-
macjami” (Borawska-Kalbarczyk, 2015, s. 13).Wazne, aby proces dydaktyczno-wy-
chowawczy nastawiony byl na przygotowanie mlodych ludzi nie tylko do mecha-
nicznego wykonywania wyuczonych czynnoéci, ale przede wszystkim do myslenia,
do doswiadczania pelni zycia poprzez $wiadome konstruowanie jego ksztaltu i jako-
$ci, a takze do projektowania oraz modyfikowania jego struktur. ,Naturalna skton-
nos¢ do poszukiwania i gromadzenia informacji byta zbawienna w czasach jej defi-
cytu, staje si¢ jednak zabdjcza wtedy, kiedy atakuje nas jej nadmiar” (Kaczmarczyk,
2015, 8. 141-142). Dzisiaj wiedza stanowi produkt, do ktérego dostep jest tatwy, ale
nielatwe jest racjonalne i kreatywne korzystanie z tej wiedzy.

W obecnych czasach chodzi wigc o kreowanie edukacji nie tylko na potrzeby
dnia dzisiejszego, ale takze na potrzeby i mozliwosci jutra w oparciu o racjonalny
dobdr i wykorzystanie mozliwosci generowanych przez szybki postep technologicz-
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ny. Umiejetnos¢ pracy z informacjami to warunek niezbedny dla sprostania wyzwan
wspolczesnej dynamicznej technologii informacyjnej. ,Podstawowym zadaniem
wspolczesnych systeméw edukacyjnych jest wychowanie nowego typu czlowieka,
charakteryzujacego sie tworczym podejsciem do otaczajgcego $wiata, posiadajacego
silng motywacje do nieustannego samorozwoju oraz rozumiejacego potrzebe calo-
zyciowego doskonalenia si¢ dla dobra wlasnego oraz calego spoteczenstwa” (Cecelek
& Gogolewska-Togka, 2018, s. 205). Wedlug Katarzyny Borawskiej-Kalbarczyk (2015,
s. 15) odpowiednie przygotowanie ucznia do samodzielnej pracy z informacjg bedzie
decydowalo o sukcesie pozniejszego uczestnictwa jednostki w spoleczenstwie.

Naprzeciw wymienionym potrzebom wychodzi nowa filozofia edukacji odwo-
tujaca sie coraz czesciej do idei konstruktywizmu, ktérego fundamentem jest model
procesu dydaktyczno-wychowawczego akcentujacy tworzenie przez wychowanka
wlasnej wiedzy w oparciu o jego aktywno$¢ oraz nieustanng konfrontacje z oto-
czeniem i stanowigcy jednocze$nie jeden z podstawowych nurtéw negacji edukacji
transformacyjnej zaktadajacej, ze proces ksztalcenia sprowadza si¢ do uczenia si¢
przez ucznidw tego, czego nauczajg ich nauczyciele.

W przedstawionym paradygmacie edukacji wychodzacej naprzeciw aktualnym
potrzebom spolecznym, wyraznie zmienia si¢ réwniez rola nauczyciela-wychowaw-
cy, ktéry musi sprostaé coraz bardziej ztozonym, nietatwym zadaniom nie tylko
o charakterze opiekuniczym, wychowawczym, dydaktycznym, ale takze diagnostycz-
nym, profilaktycznym, kompensacyjnym, poradniczym, terapeutycznym. Profesja
pedagoga jawi si¢ wiec we wspotczesnych czasach jako zawdd szczegélnie trudny,
wymagajacy odpowiedniego przygotowania w zakresie wiedzy, umiejetnoséci oraz
postaw spolecznych.

Dlatego celowe wydaje si¢ diagnozowanie poziomu kompetencji zawodowych
nauczycieli oraz kandydatéw do zawodu nauczycielskiego w celu optymalizacji pro-
cesu ich ksztaltowania. Dla realizacji konstruktywistycznego modelu edukacji we
wspolczesnej szkole wychowujacej do funkcjonowania w spolfeczenstwie wiedzy,
w ktérym podstawowym surowcem i waznym kapitalem jest informacja - szczegdl-
nie istotne wydaje sie zglebianie problematyki dotyczacej nauczycielskich kompeten-
¢ji o charakterze spotecznym oraz informatycznym. Zauwazy¢ nalezy w tym miejscu,
ze we wspoltczesnym cyfrowym, zglobalizowanym $wiecie, wymiary tych kompeten-
cji sa §cisle ze sobg powigzane i od siebie zalezne, poniewaz kompetencje spoteczne
stanowia podwaliny ksztaltowania kompetencji informatycznych jednostki, a z kolei
kompetencje informatyczne stanowia wazny warunek doskonalenia kompetencji
spolecznych.

KONSTRUKTYWIZM JAKO MYSL PEDAGOGICZNA WSPOLCZESNE] SZKOLY
Konstruktywistyczny model edukacji eksponuje przede wszystkim uczenie si¢
oraz konstruowanie wiedzy, rezygnujac z tradycyjnego, schematycznego i transmi-

syjnego przekazywania informacji w celu ich bezkrytycznego przyswojenia i powie-
lania przez wychowankdw. Szkota realizujgca taki schemat procesu dydaktyczno-wy-
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chowawczego stanowi $rodowisko zapewniajace optymalny rozwéj wychowankdw,
a tym samym miejsce inspiracji, odkrywania talentéw, zdolnosci, mocnych stron
i jednoczesnie budowania poczucia sprawczosci i odpowiedniego poziomu samo-
oceny miodych ludzi.

Podstawg projektowania dziatalno$ci edukacyjnej szkoly konstruktywistycznej
jest zalozenie, Ze uczenie si¢ to faczenie poszczegdlnych elementéw uktadanki, jaka
jest wiedza i Zycie spoleczne oraz nadawanie tym elementom znaczenia. Wazna
jest réwniez $wiadomo$¢, ze aby konstruowaé znaczenia, niezbedna jest przestrzen
oraz czas, w ktorym moze si¢ toczy¢ proces edukacji, a takze elementy napedzajace
ten proces, takie jak: wizja, pasja czy pomysl na dzialanie. Istotna jest takze $wia-
domo$¢ intencji uczacych sie, albowiem nie mozna nauczy¢ czegokolwiek i kogo-
kolwiek wbrew woli uczacego si¢ (Hattie, 2009). Wedlug Jarostawa Kordzinskiego
(2018, s. 24) podstawowym zalozeniem uczacej si¢ szkoly jest odejécie od metodyki
transmisji, dostawy i egzekwowania wybranych tresci, czy uznanych za najbardziej
warto$ciowe algorytméw postepowania, na rzecz otwartych przestrzeni, w ktérych
uczniowie, bazujgc na indywidualnym potencjale, w optymalny dla siebie sposob
beda rozwija¢ wlasne kompetencje, wykorzystywa¢ osobiste predyspozycje oraz sku-
tecznie zarzadzaé swoimi ograniczeniami i rozwojem.

Szkola rozumiana jako organizacja uczaca si¢ powinna by¢ takze otwarta
na problemy swoich uczniéw, powinna zmierza¢ do zapewnienia wychowankom op-
tymalnych warunkéw rozwoju, traktowac ich jako aktywnych uczestnikéw procesu
ksztalcenia oraz przygotowywa¢é do ciggltych zmian w obszarze funkcjonowania in-
dywidualnego oraz zbiorowego. Jako placéwka innowacyjna powinna réwniez dazy¢
do modyfikowania zastanych i poszukiwania tworczych rozwigzan oraz zachecaé na-
uczycieli do wszechstronnego analizowania wlasnej pracy, co prowadzi do nowego
podejscia do kontroli oraz odpowiedzialnosci za podejmowane dzialania (Glowala,
2013, 8. 181).

Aby srodowisko uczenia si¢ przynosito zamierzone rezultaty, proces edukacyjno-

-wychowawczy powinien by¢ przede wszystkim skoncentrowany na uczniu, nato-
miast uczenie si¢ musi by¢ postrzegane jako czynno$¢ fundamentalna, na ktéra na-
lezy ktas¢ najwiekszy nacisk. Poza tym proces ksztalcenia nalezy ustrukturalizowa¢,
dobrze zaplanowa¢, doglebnie spersonalizowaé ($rodowisko uczenia sie powinno by¢
ogromnie wyczulone na indywidualne i grupowe réznice zwigzane z pochodzeniem
i do$wiadczeniami uczniéw, na wezeséniej zdobyta wiedze, ich motywacje i zdolno$ci,
oraz zapewni¢ im zindywidualizowane informacje zwrotne). Dziatalno$¢ edukacyj-
na powinna by¢ oparta na inkluzji (wlaczeniu) i powinna mie¢ charakter spoleczny,
albowiem uczenie sie jest skuteczne, jesli odbywa sie w grupie, gdzie wspolpraca
miedzy uczniami stanowi jasno sprecyzowany sposob dzialtania i gdzie to, co ucznio-
wie robig, faczy si¢ z funkcjonowaniem spolecznosci lokalnej (Dumont, Istance &
Benevides, 2013, S. 33-34).

W szkole uczacej si¢, ktorej podstawowym filarem jest nastawienie na wszech-
stronny rozwoj ucznidéw i odpowiedzialne zmienianie $wiata — najwazniejszymi po-
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staciami sg uczniowie, ktorzy potrzebuja wyraznych, przekonujacych argumentéw
potwierdzajacych sens angazowania si¢ w proponowane im dziafania.

Chodzi o to, aby byli aktywni, ale jednocze$nie rozumieli wplyw wlasnego
dziafania na proces uczenia si¢ i na innych, oraz aby umieli kierowa¢ swoimi
emocjami i procesem uczenia si¢. Staje si¢ to mozliwe wtedy, gdy nauczyciele
pozwalaja uczniom na czg¢ste i warto$ciowe interakcje, ksztattujac kompeten-
cje XXI wieku - uczenie si¢ we wspolpracy. Sytuacja grupowego uczenia si¢
sprzyja ksztaltowaniu kreatywno$ci rozumianej jako proces spoleczny, a nie
jako ekspresja pojedynczego talentu, geniuszu (Mazurkiewicz, 2015, s. 22).

Formutowanie zalozen teoretycznych oraz praktyka edukacyjna edukacji nasta-
wionej przede wszystkim na ,,uczenie si¢” opiera si¢ mocno na filarach konstrukty-
wistycznego modelu nauczania, ktéry odnosi si¢ do dynamicznej relacji miedzy tym,
jak nauczyciele ucza, a jak ucza si¢ uczniowie (Borawska-Kalbarczyk, 2015, s. 183).
Dominujacym w tej koncepcji jest zalozenie, ze ludzie (aktywnie poznajac rzeczy-
wisto$¢, w ktorej funkcjonuja) nabywaja wiedze poprzez interakcje z otoczeniem.
Uczenie si¢ jest tu wigc samodzielnym konstruowaniem wiasnych struktur wiedzy
przez myslacy podmiot (ucznia). Wiedza ta ulega oczywiscie nieustannej ewolucji,
poniewaz proces uczenia si¢ bazuje na tresciach juz znajdujacych si¢ w umysle, kto-
re reorganizowane sg i modyfikowane na nowo pod wplywem ciekawosci oraz we-
wnetrznej motywacji uczacego sie. ,Konstruktywizm zaklada, ze uczen wystepuje
w roli badacza - stymulowany przez nauczyciela, korzystajac z roznych Zrédet infor-
magcji, tworzy nowg wiedze (Borawska-Kalbarczyk, 2015, s. 188).

Konstruktywizm stanowi teori¢ nauczania opierajacg sie na zatozeniu, ze uczacy
sie sami porzadkuja material nauczania oraz konstruuja nowa wiedze¢ na potrzeby
wlasnej edukacji. Jest to model edukacji oparty na tworczej, poznawczej aktywnosci
uczniéw, ktérzy bazujac na wiedzy juz posiadanej, rozwijaja ja poprzez wlaczanie
kolejnych elementéw, dokonujg wlasnych interpretacji oraz samodzielnie podejmuja

,»proby nadawania znaczen temu, czego doswiadczyli” (Kordzinski, 2018, s. 17). W ta-
kim nurcie edukacyjnym kazdy uczen staje si¢ ,,zarzadca wlasnej wiedzy” (Boraw-
ska-Kalbarczyk, 2015, s. 187).

Nalezy zwrdci¢ uwage na wazng zalezno$¢ pomiedzy konstruktywistycznym
modelem edukacji a zasobami nowoczesnych technologii informacyjno-komunika-
cyjnych oraz umiejetnosciami informatycznymi uczestnikéw procesu edukacyjne-
go — polegajaca na tym, ze konstruowanie wiedzy oparte jest na procesach , inter-
pretacji, reorganizacji, transformacji oraz uogoélnianiu nadchodzacych informacji”
(Dylak, 2000, s. 4), podstawa ktorych sg odpowiednio uksztaltowane kompetencje
informatyczne uczniéw oraz nauczycieli. ,Mozna zatem stwierdzi¢, ze wspodlczesne
technologie informacyjne i umiejetnosci informacyjne s3 waznymi instrumentami
inspirowania konstruktywistycznego podejscia do ksztalcenia, ale réwniez odwrot-
nie - konstruktywizm widziany jest jako koncepcja stymulujaca umiejetnosci infor-
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macyjne i wielostronne wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjnych”
(Borawska-Kalbarczyk, 2015, s. 191).

ZNACZENIE SPOLECZNYCH I INFORMATYCZNYCH KOMPETENC]JI
NAUCZYCIELA W REALIZACJI PROCESU UCZENIA SIE I KONSTRUOWANIA
WIEDZY

Specyfika nowoczesnego procesu uczenia si¢ i konstruowania wiedzy determi-
nuje nierzadko potrzebe jednoczesnego pelnienia przez wspdlczesnego nauczyciela
wielu réznorodnych funkcji oraz radzenia sobie w nowych, nieznanych dotad sytu-
acjach edukacyjnych. ,Wspdlczesne wymagania edukacyjne stawiaja szereg nowych
wyzwan przed nauczycielami. Odpowiedzialno$¢ za osiggniecia uczniéw i przygoto-
wanie ich do funkcjonowania we wspoélczesnym spoleczenstwie przypada w udziale
wlasnie nauczycielom” (Konieczna-Kucharska, 2015, s. 229). Konstruktywistyczny
model edukacji wymaga od nauczyciela, aby traktowal wiedze jako ,,system otwar-
ty, zakotwiczony w kontekscie kulturowym, filtrowany przez zindywidualizowane
doswiadczenie jednostki” (Klus-Staniska, 2002, s. 104). Celem nauczyciela szkoty
uczacej i konstruujacej wiedze jest odejscie od metodyki transmisji, dostawy i egze-
kwowania wybranych tresci, czy uznanych za najbardziej warto$ciowe algorytméow
postepowania, na rzecz kreowania otwartych przestrzeni, w ktérych uczniowie bazu-
jac na indywidualnym potencjale, w optymalny dla siebie sposéb beda rozwija¢ wias-
ne kompetencje, wykorzystywa¢ osobiste predyspozycje oraz skutecznie zarzadzaé
zarébwno wlasnymi ograniczeniami, jak tez wlasnym rozwojem (Kordzinski, 2018,
S. 24).

Praca edukacyjno-wychowawcza w modelu edukacji realizowanym w oparciu
o konstruktywizm edukacyjny jest ,,stwarzaniem warunkéw do uczenia si¢ - od za-
dawania pytan, przez dostarczenie zrédel informacji, do stawiania pytan przez ucza-
cych si¢ i samodzielne porzadkowanie zdobytych informacji” (Dylak, 2009, s. 41).

Znaczacym aspektem konstruktywistycznej teorii ksztalcenia jest zwrdcenie
uwagi na zalecany styl pracy nauczyciela, ktéry zamiast przekazywaé wiedze,
pomaga w jej odkrywaniu, stwarza wlasciwy klimat w klasie, docenia war-
toé¢ pracy zespolowej, postuguje sie zréznicowanymi strategiami uczenia si¢
aktywnego oraz dba o dialogowy charakter wzajemnych relacji (Borawska-
-Kalbarczyk, 2015, s. 188).

Fundament realizacji procesu uczenia si¢ w nurcie konstruktywistycznym, szcze-
golnie tworza kompetencje spoteczne nauczycieli oraz pedagogdw, stanowigce waru-
nek niezbedny dla skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym
i zawodowym, a takze kompetencje informatyczne sprzyjajace procesom przeksztat-
cania informacji w wiedz¢ oraz nadajace informacjom wla$ciwy sens i znaczenie.

W literaturze pedagogicznej spotka¢ mozna wiele definicji pojecia ,kompeten-
cje. W rozumieniu Wincetego Okonia ,,kompetencja jest to zdolno$¢ oraz gotowosé
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do wykonywania zadan na okre$lonym poziomie badz tez wyuczona umiejetnosé
robienia rzeczy dobrze, a takze rozwini¢te sprawno$ci niezbedne do radzenia so-
bie z problemami” (1984, s. 155). Maria Czerepaniak-Walczak (1994, s. 135-137) uwa-
za, ze kompetencja to swoista, szczegdlna wlasciwos¢, niejako dyspozycja osiggana
przez wyuczenie, ktéra uswiadamiana jest przez cztowieka, a takze mozliwa do za-
obserwowania przez inne osoby i nie jest aktem jednorazowym; jej strukture tworza
komponenty takie jak: umiejetno$¢ adekwatnego zachowania si¢ oraz $wiadomos¢
potrzeby i skutkéw zachowania, a takze przyjecie odpowiedzialnosci za rezultaty.
Stanistaw Dylak okresla kompetencje jako ,niezwykle zlozong dyspozycje, ktora
stanowi wypadkowga wiedzy, umiejetnosci i postaw, a takze motywacji, emocji oraz
warto$ciowania” (1995, s. 37).

Termin ,,kompetencje spoteczne” najczesciej jest definiowany jako zakres zacho-
wan niezbednych do skutecznego i konstruktywnego funkcjonowania, dziatania oraz
radzenia sobie w spoleczenstwie. We wspdlczesnym zmieniajagcym si¢ w szybkim
tempie $wiecie ,kompetencje spofeczne stajg si¢ coraz istotniejsze, poniewaz spote-
czenstwa sg duzo bardziej zréznicowane niz kiedys, w wyniku czego ludzie wchodza
w znacznie wigcej interakeji w zmieniajacym sie srodowisku” (Cecelek, 2020, s. 79).
W rozumieniu J. Kordzinskiego

kompetencje spoleczne s3 zwigzane z dobrem osobistym i spotecznym, ktére
wymaga $wiadomoéci, w jaki spos6b mozna zapewni¢ sobie optymalny po-
ziom zdrowia fizycznego i psychicznego, rozumianego réwniez jako zaséb
danej osoby i jej rodziny oraz bezposredniego otoczenia spotecznego, a tak-
ze wiedzy, w jaki sposdb moze si¢ do tego przyczyni¢ odpowiedni styl Zycia
(2018, s. 67).

Jako podstawowe umiejetnosci w zakresie kompetencji spolecznych autor wymie-
nia: ,,zdolno$¢ do konstruktywnego porozumiewania si¢ w réznych $rodowiskach,
wykazywania sie tolerancja, wyrazania i rozumienia réznych punktéw widzenia, ne-
gocjowania polaczonego ze zdolno$cia tworzenia klimatu zaufania, a takze zdolnos¢
do empatii” (Kordzinski, 2018, s. 68). Anna Matczak (2001) jest autorka specyficzne-
go modelu kompetencji spotecznych rozumianych jako zbior elementarnych, réw-
norzednych umiejetnosci spofecznych, ktore w istotnym stopniu decydujg o efek-
tywnym funkcjonowaniu jednostki w okreslonych typach sytuacji miedzyludzkich.
Zgodnie z tym modelem jednak Zadna z tych umiejetnosci z osobna nie wystarczy
do pozytywnego poradzenia sobie z sytuacja spoteczna, poniewaz dopiero ich wspot-
wystepowanie i kombinacja warunkuje sukces. M. Czerepaniak-Walczak (1997) pod-
kresla, ze kompetencje spoleczne stanowig szczegdlng wlasciwo$¢, przejawiajaca sie
w demonstrowaniu na spotecznie wyznaczonym poziomie umiejetnosci adekwatne-
go zachowania si¢ i przejmowania odpowiedzialnosci za jego konsekwencje.

Katarzyna Borawska-Kalbarczyk zauwaza z kolei konieczno$¢ permanentnego
doskonalenia kompetencji informatycznych, twierdzac Ze coraz powszechniejszy
informacyjny boom generujacy gwaltowny przyrost informacji ,wymaga wysokich
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kwalifikacji, by te umozliwily swobodne poruszanie si¢ w informacyjnym zalewie,
sprawne wyszukiwanie informacji potrzebnych, wlasciwe ich interpretowanie i oce-
ne, a w rezultacie - wykorzystanie w zyciu codziennym” (2015, s. 131). Kazimierz
Denek (2000, s. 29—45) uwaza, ze kompetencje informatyczno-medialne, zwigzane
sg ze sprawnym i umiejetnym, ale takze swiadomym korzystaniem z nowoczesnych
zrodet informacji w procesie nauczania — uczenia sie oraz w obszarze ogdlnego spo-
tecznego funkcjonowania.

Wactaw Strykowski oraz Justyna Strykowska-Nowakowska (2017, s. 38-39) pod-
kreslaja, ze wspolczesny nauczyciel, bez wzgledu na nauczany przedmiot, powinien
posiada¢ odpowiednie przygotowanie w zakresie edukacji medialnej i informatycz-
nej, umozliwiajace realizacje dwoch podstawowych celow:

» cel humanistyczny (kulturowy): ksztalttowanie u uczniéw umiejetnosci §wia-
domego, krytycznego, wartosciujacego, selektywnego i racjonalnego odbioru
komunikatéw medialnych (informacyjnych, edukacyjnych, artystycznych,
publikacyjnych, reklamowych, propagandowych);

» cel techniczny: ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci sprawnego postugiwa-
nia si¢ urzadzeniami medialnymi jako narzedziami pracy intelektualnej oraz
narzedziami tworczoéci medialnej (tworzenie komunikatéw medialnych).

W obszarze kompetencji medialno-informatycznych nauczycieli autorzy wyod-
rebnili pie¢ obszaréw zachowan oraz przejawéw kompetencji stuzacych osiggnieciu
wyzej wymienionych dwdch podstawowych celow:

» obszar wiedzy o komunikowaniu,

» obszar jezyka mediéw,

» obszar odbioru komunikatéw medialnych,

» obszar wykorzystania mediéw w pracy edukacyjnej

» obszar wykorzystania narzedzi informatycznych do tworzenia komunikatéow
medialnych (Strykowski & Strykowska-Nowakowska, 2017, s. 39).

Podsumowujac rozwazania dotyczace nauczycielskich kompetencji spotecznych
i informatycznych nalezy dostrzec, ze nieodzownym warunkiem podejmowania
przez nauczyciela dzialan stuzacych organizowaniu zdarzen i proceséw edukacyj-
nych prowadzacych do rozwoju uczestnikdw oraz przygotowania ich do przysztosci,
opartych zaréwno na komunikacji w $wiecie realnym, jak tez wirtulanym jest odpo-
wiedni poziom kompetencji o charakterze spotecznym oraz informatycznym.

METODA

Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu analizy pokazujg wybrane aspekty
badan stuzacych diagnozowaniu kompetencji kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego oraz nauczycieli aktywnych zawodowo. Ich celem jest zbadanie, czy i jaki
zwigzek zachodzi pomiedzy poziomem deklarowanych przez studentéw specjalnosci
nauczycielskich kompetencji spotecznych i informatycznych (nazwanych na potrze-
by pracy kompetencjami spoteczno-informatycznymi) a poziomem ich kompeten-
cji niezbednych dla realizacji procesu uczenia si¢ w oparciu o konstruktywistycz-
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ny model edukacji (nazwanych na potrzeby niniejszych rozwazan kompetencjami
konstruktywistycznymi).

W celu przedstawienia zasygnalizowanego zwigzku, konieczne bylto najpierw ze-
branie deklaracji w zakresie samooceny badanych na temat poziomu ich kompetencji
o charakterze spoteczno-informatycznym warunkujacych jakos$¢ ich edukacyjnych
dziatan w oparciu o korzystanie z cyberprzestrzennych otwartych zasobéw eduka-
cyjnych (przyjeto, ze nowoczesne technologie informacyjne staly sie nieodlagcznym
elementem wspotczesnej edukacji, w zwigzku z czym stanowig wazny wyznacznik
jej jakosci). Formulujac pojecie ,kompetencje spoteczno-informatyczne” uznano
wiec, Ze jest to zintegrowany system wiedzy, umiejetno$ci oraz postaw spotecznych,
zorientowany na efektywne wykorzystanie informacji, niezbednych do dziatania
we wspolczesnym spoleczenstwie opartym na wiedzy, w tym réwniez w obszarze
edukacji.

W dalszej kolejnosci zebrano deklaracje uczestnikéw badan na temat poziomu
ich kompetencji stuzacych realizacji konstruktywistycznego modelu edukacji, wy-
razone przez okre$lenie jakosci pedagogicznego funkcjonowania w obszarze plano-
wania, kreowania oraz realizacji procesu uczenia si¢ i konstruowania wiedzy przez
wychowankdéw, réwniez z wykorzystaniem mozliwosci oferowanych przez dostep
do nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

W zaprezentowanych badaniach uczestniczyli studenci kierunku pedagogika: na-
uczyciele czynni zawodowo doskonalacy swoja wiedze i umiejetnosci, jak tez kandy-
daci do zawodu nauczyciela. Proba badawcza wynosita 770 studentéw specjalnosci
nauczycielskich, w tym 250 nauczycieli czynnych zawodowo oraz 520 kandydatow
do zawodu nauczyciela. Staz pracy nauczycieli czynnych zawodowo uczestniczacych
w badaniach byt bardzo niski (w wigkszo$ci ponizej roku), a przeprowadzone wczes-
niej badania pilotazowe dowiodty, Ze czynnik ten nie wywiera znaczacego wptywu
na rozklad odpowiedzi, dlatego tez wszystkie analizy prowadzone sa lacznie bez
podzialu na grupe kandydatéw do zawodu nauczyciela oraz nauczycieli czynnych
zawodowo. W analizach empirycznych nie uwzgledniono takze podzialu na pteé
badanych, poniewaz zdecydowana wickszo$¢ badanych (748 oséb - 97,14% proby
badawczej) stanowity kobiety, poza tym badania pilotazowe réwniez w tej sytuacji
nie wykazaly zalezno$ci pomiedzy plcig badanych a reprezentowanym przez nich
poziomem wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji spolecznych w analizowanych
obszarach.

Proces pedagogicznych badan wilasnych odbyt si¢ w II kwartale 2017 roku. Za-
kres przestrzenny realizowanych badan obejmowal teren wojewoddztwa tddzkiego
oraz mazowieckiego. Dla potrzeb zgromadzenia materialu empirycznego, zgodnie
z pluralistycznym podej$ciem w badaniach pedagogicznych, wykorzystano zaréwno
badania o charakterze ilo§ciowym, jak tez jakosciowym. Badania ilo§ciowe, przepro-
wadzone metodg sondazu diagnostycznego za pomocg kwestionariusza ankiety, zo-
staly poszerzone analizami jako§ciowymi przeprowadzonymi w oparciu o pogtebio-
ng analize odpowiedzi udzielonych przez badanych na pytania otwarte zamykajace
kazda z czeéci kwestionariusza.
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Gléwny problem przedstawionych rozwazan zostal w zwigzku z tym wyrazony
W nastepujacym pytaniu:

Czy, a jedli tak to jaki zwigzek zachodzi pomigdzy reprezentowanym przez bada-
nych poziomem kompetencji spoteczno-informatycznych a poziomem kompeten-
cji stuzacych realizacji zatozen idei nowoczesnej szkoly uczenia si¢ i konstruowania
wiedzy?

Gléwne pytanie badawcze pracy zostalo uszczegdtowione i wyrazone w nastepu-
jacych pytaniach szczeg6towych:

1. Jaki jest (w deklaracji badanych studentéw) poziom ich kompetencji

spoleczno-informatycznych?

2. Najakim poziomie uczestnicy badan oceniaja swoje kompetencje niezbedne
dla realizacji zalozen edukacji opartej na paradygmacie konstruktywistycz-
nym z wykorzystaniem mozliwosci generowanych przez nowoczesne tech-
nologie informacyjne?

Aby zbada¢ wskazniki samooceny studentéw na temat reprezentowanych przez
nich ogdlnych kompetencji spoteczno-informatycznych dokonano niezbednych
analiz koncentrujacych si¢ wokot trzech kategorii: wiedzy, umiejetnosci oraz postaw
spolecznych, reprezentowanych przez uczestnikéw badan - w odniesieniu do wybra-
nych aspektéw z badanego obszaru.

Analizowane czynniki w kazdym obszarze przedstawia ponizsze zestawienie:
»  obszar wiedzy:

wiedza techniczna z obszaru korzystania z nowoczesnych technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w procesie edukacji; znajomo$¢ procedur prowadzenia
procesu edukacji w formie e-learningowej oraz w formie blended learningu; wiedza
z obszaru wspomagania procesu edukacji elementami e-learningowymi; znajomosé
mozliwoéci oraz podstawowych zasad wykorzystywania urzadzen mobilnych w pro-
cesie ksztalcenia; wiedza umozliwiajaca projektowanie zaje¢/komponentéw zajeé
przy pomocy narzedzi internetowych; znajomo$¢ procedur oceniania aktywnosci
majacych miejsce w $rodowisku e-learningowym; znajomo$¢ podstawowych zasad
komunikacji interpersonalnej realizowanej w formie bezposredniego kontaktu oraz
w trybie zdalnym;

»  obszar umiejetnosci:

umiejetnosci z zakresu organizowania oraz prowadzenia komunikacji cyber-
przestrzennej, umiejetnosci prowadzenia efektywnego dialogu edukacyjnego z wy-
korzystaniem komunikacji on-line; umiejetnosci kierowania rozwojem zdolnosci
i zainteresowan ucznia z wykorzystaniem profesjonalnych technik i mozliwosci
oferowanych przez nowoczesne technologie; umiejetnosci korzystania z technologii
informacyjnych w kontekscie wykorzystania ich mozliwos$ci jako swoistej ,,protezy
poznawczej” w celu realizacji procesu edukacyjno-wychowawczego w odniesieniu
do ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, np. w celu wzmacniania moc-
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nych stron ucznia, kompensowania efektéw niepelnosprawnosci, umozliwiania al-
ternatywnych form wykonywania zadan;

»  obszar postaw spotecznych:

gotowos¢ do budowania relacji wzajemnego zaufania i szacunku miedzy wszyst-
kimi podmiotami procesu wychowania i ksztalcenia, realizowanego zaréwno w for-
mie tradycyjnej, jak réwniez on-line; gotowos¢ do efektywnej pracy w zespole zardéw-
no w $wiecie rzeczywistym, jak tez wirtualnym; gotowos¢ do rozwijania dojrzalosci
intelektualnej wychowankdéw; gotowo$¢é do motywowania siebie oraz innych do po-
dejmowania dzialan stuzacych optymalizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
oraz do permanentnego rozwoju osobistego.

Aby zbadaé oceny przejawiane przez uczestnikdw badan w odniesieniu do repre-
zentowanych kompetencji o charakterze konstruktywistycznym, jako najwazniejsze
analizowane czynniki w obszarze wiedzy, umiejetnoéci oraz postaw spotecznych,
przyjeto:

»  obszar wiedzy:

znajomo$¢ zasad konstruktywistycznego modelu edukacji; znajomo$¢ istoty oraz
specyfiki edukacji podmiotowej w procesie wychowania i edukacji; dostrzeganie r6z-
nic zachodzacych pomiedzy transmisyjnym oraz interakcyjnym modelem edukacji;
znajomo$¢ specyfiki oraz konsekwencji manipulacyjnego wzorca komunikacyjnego
oraz zasad i znaczenia dialogowych relacji pomiedzy uczestnikami procesu eduka-
cyjnego; znajomos¢ strategii i technik aktywnego uczenia si¢ oraz procedur ich wy-
korzystania w praktyce edukacyjnej;

»  obszar umiejetnosci:

umiejetnoéci w zakresie tworzenia strategii poszukiwania informacji w przestrze-
ni cyberprzestrzennej; umiejetnosci realizowania procesu porzadkowania, doboru
i systematyzowania tych informacji; umiejetnosci pozwalajace na przetwarzanie
zdobytych informacji oraz konstruowanie na ich bazie nowej wiedzy; umiejetnosci
organizowania procesu ksztalcenia w oparciu o pelne zaangazowanie wychowanka
oraz ukierunkowywanie jego aktywnos$ci z wykorzystaniem $rodkéw informatycz-
nych; umiejetnosci w zakresie organizowania sytuacji edukacyjnych w taki sposob,

»aby dziecko - przy minimalnym wsparciu nauczyciela - mogto samo «wspina¢ sie»
na kolejne szczeble rozwoju, przekraczajac tym samym granice wlasnych osiaggnie¢
(Filipiak 2009, s. 50-55).

»  obszar postaw spotecznych:

gotowos¢ do stworzenia uczniom sprzyjajacych warunkéw do uczenia sie i kon-
struowania wiedzy i tym samym do rozwoju; gotowo$¢ do realizacji efektywnego
procesu aktywizowania uczestnikdw procesu uczenia si¢ oraz integrowania uczg-
cych sie (z wykorzystaniem réznych metod i form pracy oraz oddzialywan, takze
z obszaru nowoczesnych $rodkéw informatycznych); aktywizowanie uczestnikéw
procesu edukacyjnego; gotowo$¢ do ksztaltowania wspolodpowiedzialno$ci ucznia
za efektywno$¢ procesu uczenia si¢; gotowos¢ do ksztaltowania u wychowankdéw

>
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umiejetnosci samodzielnego przetwarzania i selekcjonowania informacji oraz ewa-
luacji pozwalajacej na sprawdzenie, czy informacja zostala przetworzona w sposob
umozliwiajacy postuzenie si¢ nig do wykonania okreslonego zadania czy rozwigza-
nia problemu.

REZULTATY

Spoleczne i informatyczne kompetencje nauczycielskie jako determinanty
efektywnego procesu edukacji konstruktywistycznej (wybrane aspekty)

Deklaracje badanych studentéw na temat posiadanej wiedzy, umiejetnosci oraz
postaw spofecznych w obszarze szeroko rozumianych ogdlnych kompetencji spo-
teczno-informatycznych umozliwily dokonanie klasyfikacji i wyodrebnienie po-
szczegoOlnych grup ze wzgledu na reprezentowany poziom tych kompetencji w skali
pieciostopniowej.

Whyniki tych analiz przedstawia ponizsza tabela:

Tabela 1. Klasyfikacja badanych ze wzgledu na prezentowany poziom ogdlnych
kompetencji spoteczno-informatycznych

Poziom kompetencji

spoleczno-informatycznych Liczebnos¢ *
Bardzo wysoki 88 11,43
Wysoki 193 25,07
Zadowalajacy 288 37,40
Niski 148 19,22
Bardzo niski 53 6,88
Razem 770 100,00

Zrédto: badania wlasne.

Dane empiryczne zamieszczone w tabeli dowodza, ze uczestnicy badan prezen-
tuja zroznicowany poziom kompetencji o charakterze spoleczno-informatycznym.
Wskazania na poziomie zadowalajacym stanowia w tym obszarze najwigksza liczeb-
nie grupe (37,40% badanych). Oceny powyzej poziomu zadowalajacego stanowia
acznie 36,50% wszystkich wskazan, z czego na wyniki wysokie przypada 25,07%,
a na bardzo wysokie 11,43% deklaracji wszystkich uczestnikéw badan. Dos¢ liczna
grupa badanych ocenia si¢ w badanym zakresie niestety ponizej poziomu zadowala-
jacego (26,00% deklaracji proby badawczej), z czego wyniki niskie obejmuja 19,22%,
a bardzo niskie 6,88% wszystkich wskazan.

40



Spoteczne i informatyczne kompetencje nauczyciela jako podstawa edukacji w...

Tabela 2. Klasyfikacja badanych ze wzgledu na prezentowany poziom kompetencji
stuzacych realizacji procesu uczenia si¢ poprzez konstruowanie wiedzy
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjnych

Poziom kompetencji

konstruktywistycznych Liczebnosé o
Bardzo wysoki 120 15,59
Wysoki 205 26,62
Zadowalajacy 231 30,00
Niski 125 16,23
Bardzo niski 89 11,56
Razem 770 100,00

Zrédto: badania wlasne.

Wyniki przeprowadzonych analiz zgromadzonych danych empirycznych poka-
zujg klasyfikacje uczestnikéw badan ze wzgledu na poziom reprezentowanych przez
nich kompetencji stuzacych realizacji nowoczesnego procesu edukacji konstrukty-
wistycznej w ukladzie (ze wzgledu na liczebnos¢) zblizonym do klasyfikacji, podsta-
wa ktorej byl poziom ogoélnych kompetencji spoteczno-informatycznych.

Odsetek wskazan na poziomie powyzej zadowalajacego jest tutaj nieco wyzszy
w poréwnaniu do poprzedniej klasyfikacji, bo dotyczy grupy stanowiacej 42,21% ba-
danych, z czego na deklaracje $wiadczace o wysokim poziomie badanych kompeten-
cji wskazalo 15,59%, a na poziom bardzo wysoki 26,62% uczestnikéw badan. Dekla-
racje na poziomie zadowalajacym dotycza grupy stanowigcej 30,00% badanych. Jesli
chodzi o poziomy niskie, stanowi g one 27,79% deklaracji (wskazan niskie dotycza
16,23%, a bardzo niskie 11,56% wszystkich deklaracji).

Przeprowadzone badania pokazaly jednoczeénie istotne wzajemne oddzialywa-
nie na siebie nauczycielskich kompetencji o charakterze spoteczno-informatycznym
oraz kompetencji stuzacych realizacji konstruktywistycznego modelu edukacji,
co obrazuje ponizsza tabela.
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Tabela 3. Kompetencje spoleczno-informatyczne nauczyciela jako determinanty
kompetencji stuzgcych realizacji konstruktywistycznego modelu edukacji
w wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych

Poziom kompetencji Poziom kompetencji spoteczno-informatycznych

5 (o) c}liarak.terze Liczebnosé (%) bardzo i % dowalajacy i~ bardzo Ogolem
onstruktywistycznym wysoki Wy i
Liczebnosé 48 44 28 o) o) 120
bardzo wysoki
% 54,55 %  22,80% 9,72% 0% 0% 15.59%
Liczebnosé 38 125 42 o) o) 205
wysoki
% 43,18% 64,77% 14,58% 0% 0% 26,62%
Liczebnosé 2 24 188 12 5 231
zadowalajacy
% 2,27% 12,43% 65,28% 8,11% 9,43%  30,00%
Liczebnosé o) o 18 98 9 125
niski
% 0% 0% 6,25% 66,22% 16,98%  16,23%
Liczebnosé o o 12 38 39 89
bardzo niski
% 0% 0% 4,17% 25,67%  73,59% 11,56%
Liczebnosé 88 193 288 148 53 770
razem
% 100% 100% 100% 100% 100% 100 %

Zrédto: badania wlasne.

Przedstawione analizy pokazuja wyrazny zwigzek pomiedzy poziomem kompe-
tencjispoleczno-informatycznych nauczyciela a poziomem kompetencji niezbednych
dla realizacji zatozen potrzeb nowoczesnej edukacji konstruktywistycznej. Zaleznoé¢
ta polega na tym, ze w obszarze wysokich i bardzo wysokich deklaracji w zakresie
kompetencji spoteczno-informatycznych dominujg deklaracje wskazujace na wyso-
ki i bardzo wysoki poziom kompetencji o charakterze konstruktywistycznym.

Jednoczesnie niski i bardzo niski poziom kompetencji o charakterze spotecznym
i informatycznym powigzany jest z podobnymi wskazaniami w zakresie kompetencji
stuzacych realizacji zalozen szkoty konstruktywistycznej. Nawet jedna badana osoba,
ktora ocenita poziom swoich kompetencji spoteczno-informatycznych powyzej za-
dowalajacego, nie wskazala na poziom kompetencji konstruktywistycznych ponizej
tego poziomu i podobnie Zaden z uczestnikoéw badan, ktéry zadeklarowal niski czy
bardzo niski poziom ogélnych kompetencji spoteczno-informatycznych, nie wskazat
na wysoki czy bardzo wysoki poziomu w obszarze kompetencji stuzacych realizacji
zalozen wspodlczesnej szkoly opartej na konstruktywistycznym modelu edukacji.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze fundamentem przygotowania nauczycieli
dla realizacji procesu edukacji traktujacej ucznia jako podmiot, ktéry poznaje swiat
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poprzez wlasny wysitek badawczy, jest potozenie nacisku na optymalizacje procesu
edukacji nauczycielskiej ze szczegdlnym potozeniem nacisku na ksztaltowanie oraz
doskonalenie nauczycielskich kompetencji o charakterze spotecznym oraz kompe-
tencji informatycznych.

PODSUMOWANIE

Szkota jako $rodowisko uczenia sie uczniéw i jednocze$nie organizacja uczaca
sie, stanowi nadzieje spoleczenistwa na przygotowanie mlodego pokolenia do funk-
cjonowania i radzenia sobie w zmiennej, dynamicznej i nieprzewidywalnej rzeczywi-
sto$ci spotecznej. Stanowi ona synonim szkoly odpowiedzialnie zmieniajacej $wiat,
a jej podstawowym celem jest antycypacja przyszloéci, wychowanie do nieustanne-
go dzialania twdrczego i aktywnego wspottworzenia przysztosci oraz ksztalcenie
do przeobrazen zachodzacych w kazdej dziedzinie zycia spolecznego.

Podstawe dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej szkoly uczenia si¢ stanowi
konstruktywistyczny paradygmat edukacji, w mysl ktérego odchodzi sie od powiela-
nia gotowych wzoréw i instrukcji oraz przyswajania gotowych treéci czy szablonéw
na rzecz konstruowania wlasnych struktur wiedzy przez myslacy podmiot. Podstawa
takiego toku edukacji sg przede wszystkim takie czynniki, jak: aktywnos¢ oraz zaan-
gazowanie ucznia oraz jego motywacja wewnetrzna.

Dlatego waznym zadaniem szkoly uczenia si¢ oraz nauczyciela-konstruktywisty
jest odpowiednie dla tego procesu zorganizowanie $rodowiska uczenia si¢. Glow-
nym zadaniem szkoly uczacej sie, nastawionej na stwarzanie mozliwosci uczenia si¢
jest bowiem zapewnienie wychowankom optymalnego srodowiska rozwoju. Wedtug
J. Kordzinskiego (2018, s. 79) z jednej strony jest to kwestia zagwarantowania wlasci-
wej infrastruktury, wyposazenia pracowni w oprzyrzadowanie pozwalajace prowadzi¢
badania i eksperymenty, zapewnienie dostepu do Internetu czy wykorzystywanie za-
sobow biblioteki w szkole jako potencjalnego centrum praktycznej nauki zarzagdzania
wiedza, natomiast z drugiej to réwniez kwestia metod pracy nauczycieli - stosowanie
metod wiaczajacych, indywidualizacja zadan, wykorzystywanie metod projektowych.
»Szkota realizujaca proces uczenia si¢ uczniéw stanowi miejsce inspiracji oraz odkry-
wania talentéw i mocnych stron i jednoczes$nie miejsce budowania wlasciwego pozio-
mu poczucia wlasnej warto$ci wychowankow” (Cecelek, 2020, s. 29).

Zauwazy¢ nalezy, ze podstawowym wyznacznikiem jakoéci oraz efektywnosci
podejmowanych dziatan edukacyjnych i wychowawczych stanowig kompetencje
zawodowe nauczyciela. Szczegdlny prym w ich obszarze wioda kompetencje spo-
teczne oraz, niezbedne dla realizacji nowoczesnego procesu edukacji, kompetencje
informatyczne. Dlatego wazne jest ich diagnozowanie w celu doskonalenia procesu
edukacji nauczycielskiej przygotowujacej nauczycieli i pedagogéw do wspottwo-
rzenia rzeczywistoéci edukacyjnej oraz wychowania uczniéw do wspdttworzenia
przysztosci.

Przedstawione analizy empiryczne wskazujg na zréznicowany poziom kompeten-
cji spoteczno-informatycznych i konstruktywistycznych badanych studentéw oraz
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na ich wzajemne powigzanie i wspodlzalezno$¢. Konieczne w zwigzku z tym wydaja
sie dzialania majace na celu poszerzenie oferty zaje¢ nastawionych na ksztaltowanie
spolecznych i informatycznych kompetencji nauczycielskich. Wprowadzenie do rze-
czywistosci szkolnej zasad konstruktywizmu edukacyjnego wymaga jednoczesnie
pewnego przeorientowania oraz modyfikacji w obszarze systemu ksztalcenia na-
uczycieli. Niezwykle wazne jest poglebianie swiadomosci przysztych nauczycieli oraz
nauczycieli doskonalgcych swoje kwalifikacje zawodowe, co do nowych aktualnych
wyzwan i zadan, ktérym musza sprosta¢ oraz co do ogromu ich odpowiedzialno$ci
za proces wychowania mtodego pokolenia w zmiennych i nieprzewidywalnych cza-
sach. Wazna kategorig w procesie edukacji nauczycielskiej jest rowniez ksztattowa-
nie u nich tzw. $wiadomoéci krytycznej, ktéra ,,staje sie podstawa upodmiotowienia
ucznidéw i nauczycieli oraz staje si¢ formg wyzwolenia niezaleznych mysli i analizy
zmieniajacego sie $wiata” (Glowala, 2013, s. 182).

Nalezy réwniez mie¢ $wiadomo$¢, ze specyficzng cecha pracy wspodlczesnego na-
uczyciela jest niestandardowos¢ oraz dynamiczna zmienno$¢ sytuacji edukacyjnych,
w zwiazku z czym zawdd nauczyciela zaliczany jest do tych profesji, w obszarze kto-
rych nie da sie sprecyzowa¢ finalnej postaci kompetencji oraz umiejetnosci. Dlatego
tez w specyfike nauczycielskiej pracy wpisane jest permanentne uzupelnianie i po-
szerzanie wiedzy oraz doskonalenie kwalifikacji zawodowych.
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TEACHER’S SOCIAL AND DIGITAL COMPETENCES AS THE BASIS OF
EDUCATION IN THE CONSTRUCTIVIST PARADIGM - A RESEARCH REPORT

Abstract: The needs determined by the rapidly changing world, which is based on
the knowledge-based economy, pose new, challenges for the school. The main task
of educational systems is to prepare the young generation for quick adaptation to the
dynamically taking place. In such a situation, it is necessary to develop independence,
activity, creativity, a sense of agency, and coping with new, often difficult life situa-
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tions, which requires a new approach to the process of shaping the personality of the
young generation and reorienting the didactic and educational process in the course
of providing knowledge to the search for knowledge. Contemporary teachers, who
are very often initiators, creators, and implementers of the didactic and educational
process, have been assigned specific tasks in this regard. For the implementation of
the model of education, the foundation of which is the constructivist trend, teach-
ing social and IT competences is particularly important. Therefore, it is extremely
important to diagnose them in order to improve the process of teacher education in
this area.

Keywords: teacher, social competences, IT competences, education, learning, con-
structivist model of education
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