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ABSTRAKT: Celem artykulu jest przedstawienie autorskiej koncepcji migdzyprzed-
miotowych programéw ksztalcenia ,,SOFT CLIL” Programy te wykorzystujg myslenie
narracyjne, podejscie dialogowe oraz metody aktywizujace w odniesieniu do zycia
codziennego uczniéw oraz ich implementacji przez nauczycieli anglistow na I oraz
IT etapie edukacyjnym w Polsce. W artykule zaprezentowano badania, w ktérych wy-
korzystano dane z raportéw nauczycieli, dotyczacych wdrozenia programdéw naucza-
nia ,SOFT CLIL” w szkofach podstawowych. Zebrane dane pozwolily wnioskowa¢
na temat praktyki nauczycielskiej zwigzanej z wykorzystaniem owych materialéw dy-
daktycznych. Niniejszy artykul pokazuje, iz programy ,SOFT CLIL” stanowig wazne
wsparcie w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka angielskiego w szkotach podstawowych.
Dzigki zastosowaniu omawianego podejécia w ksztalceniu, réwniez w trakcie zaje¢
prowadzonych zdalnie, zaobserwowano wigksze zaangazowanie uczniéw, co po-
twierdzily raporty zebrane od nauczycieli. Co istotne, wdrozenia, tychze programéw
ksztalcenia, mialy istotny wplyw na (re)organizacje¢ pracy nauczycieli, zmieniajac op-
tyke patrzenia na sposéb przygotowania si¢ do zajec oraz ich przeprowadzania.

SLOWA KLUCZOWE: program ksztalcenia, SOFT CLIL, edukacja mi¢dzyprzedmioto-

wa, jezyk angielski, podejscie narracyjne w edukacji jezykowej zapisanych w rapor-
tach koncowych.
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WPROWADZENIE

Czy nauczyciele sg gotowi, aby odda¢ uczniom swobode decydowania o tym, cze-
go i jak si¢ uczg na zajeciach z jezyka obcego? Czy s gotowi na wspoltworzenie kul-
tury uczenia si¢ opartej na dialogu edukacyjnym, zamiast na quasi-autentycznych
dziataniach komunikacyjnych?

W niniejszym artykule podejmuje prébe odpowiedzi na pytania zwigzane z pro-
jektem wdrozenia programéw ksztalcenia ,,Soft CLIL” przez jedenastu nauczycieli
w Polsce. Projekt rozpoczal sie w marcu 2020 roku we wspdtpracy Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej oraz Osrodka Rozwoju Edukacji podczas dwudniowych warsztatow
zorganizowanych dla nauczycieli jezyka angielskiego. Celem warsztatow byto zapo-
znanie si¢ z programami nauczania ,SOFT CLIL PROGRAMME” dla I i IL1 etapu
edukacyjnego oraz pozniejsza implementacja tychze programéw ksztalcenia przez
nauczycieli biorgcych udziat w warsztatach. Koncowym etapem bylo zebranie rapor-
téw z wdrozenia programéw nauczania oraz ewaluacja calego procesu. Ze wzgledu
na pandemie projekt zostat przedtuzony do konca listopada 2020 roku.

Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie wynikéw analizy tresci o cha-
rakterze semantycznym, ktérej podstawe stanowig otrzymane od nauczycieli rapor-
ty. Analiza treéci znajdujacych sie w raportach moze przyblizy¢ nas do zrozumienia
dziatan nauczycieli na zajeciach z jezyka obcego oraz ich przekonan dotyczacych
samego procesu ksztalcenia.

Podstawe do napisania raportéw stanowilo wdrozenie programéw nauczania
»Soft CLIL” na Ii IL1 etapie edukacyjnym. Programy zostaty napisane w ramach pro-
jektu O$rodka Rozwoju Edukacji ,Tworzenie programéw nauczania oraz scenariuszy
lekgji i zaje¢ wchodzacych w sklad zestawow narzedzi edukacyjnych wspierajacych
proces ksztalcenia ogolnego w zakresie kompetencji kluczowych uczniéw niezbed-
nych do poruszania si¢ na rynku pracy”, dofinansowanego ze srodkéw Funduszy Eu-
ropejskich w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj, 2.10 Wyso-
ka jakos¢ systemu oé$wiaty. Kazdy scenariusz nauczania posiada Tabele (metryczke),
w ktérej mozna znalezé dane dotyczace lekeji, w tym migdzy innymi odniesienia
do konkretnych punktéw podstawy programowej, ktore realizuje dana lekcja. W Ta-
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beli znajduje si¢ réwniez krétki opis zawartosci zasobu (lekeji) wraz ze wskazéwkami
do oceniania oraz ewaluacji efektow realizacji zajec.

Zalozenia programowe z I etapu edukacyjnego stanowig podstawe programu
nauczania na IL1 etapie edukacyjnym. Obydwa programy sag spiralne, tworzone
na tresciach miedzyprzedmiotowych (zgodnych z podstawg programowa w danym
roku nauczania) w jezyku obcym. Na I etapie edukacyjnym program wspierany jest
nauczaniem projektowym oraz fikcjg literacka oraz narracja, natomiast na II eta-
pie edukacyjnym program opiera si¢ na nauczaniu problemowym i tworzeniu oraz
czytaniu narracji innych , powracajac do tresci ksztalcenia z I etapu edukacyjnego,
poszerzajac ich zakres wraz z nabywaniem zaréwno kolejnych umiejetno$ci poznaw-
czych i jezykowych ucznidw, jak i kompetencji kluczowych wlasciwych ich potrze-
bom (w tym specjalnym potrzebom edukacyjnym) (Muszynska, 2019). Soft-CLIL
(»miekki CLIL”) jest rodzajem zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowe-
go wykorzystywanego przez nauczyciela jezyka obcego. Co dla nas istotne, badania
wykazaly, ze polaczenie tresci przedmiotowych z nauka jezyka obcego przyczynia
sie do rozwoju kompetencji lingwistycznej i proceséw poznawczych (kognitywnych)
u uczniéw (Coyle et al., 2010, s. 86).

Nauczyciel korzystajacy z omawianych programdéw nauczania powinien zrezyg-
nowac¢ z nauczania frontalnego na rzecz otwierania przed uczniami réznych rodza-
jow aktywnosci sprzyjajacych swobodnej wymianie my$li i wspolnemu poszukiwa-
niu znaczen w obszarze edukacji miedzyprzedmiotowej, reorganizujac przy tym
przestrzen klasows, tak aby sprzyjala uczeniu si¢ (Muszynska, 2019). W realizacji
tego zaloZzenia istotne jest réwniez wlaczenie metod aktywizujacych uczniéw, cho-
ciazby takich, jak odwrdcona klasa (flipped classroom), uczenie przez dociekanie,
wykorzystanie $rodowiska umozliwiajacego samodzielne uczenie sig, czy tez opo-
wiadania edukacyjne (Muszyniska & Papaja, 2019). W niniejszych programach ksztal-
cenia, zwazywszy na budowanie nowej kultury uczenia sig, rola nauczyciela polega
na tworzeniu swoistego rusztowania pomiedzy procesem edukacyjnym a uczniami
jako osobami uczgcymi si¢. Tworzenie swojej oraz czytanie/stuchanie narracji in-
nych traktowane jest jako rodzaj komunikacji miedzy uczniami oraz forma poznaw-
czego reprezentowania rzeczywistoéci widziana jako dialog edukacyjny polegajacy
na wspdlnym docieraniu do prawdy (Szpiter, 2004). Uczniowie potrzebuja okazji
do takiego uzycia jezyka, ktére umozliwialoby im poszerzenie swoich kompetencji,
opierajac sie na wiedzy, jaka zdobywaja (Hunziker, 2017/2018). W programach znaj-
duja sie zadania na indywidualizacje oraz personalizacje procesu ksztalcenia, ktore
maja przyczynia¢ sie¢ do zdobywania nowych kompetencji przez uczniéw oraz na-
uczy¢ ich podejmowania réznych dzialan, tak aby czynili postepy zaréwno w sferze
intelektualnej, jak i spolecznej, co pomoze im budowa¢ i utrzymywa¢ relacje (Mu-
szynska, 2020) Celem jest rozwdj uczniéw, stymulowanie naturalnej interakcji mie-
dzy nauczycielem a uczniami oraz przelamywanie blokad komunikacyjnych w jezy-
ku obcym. Jezyk jest narzedziem interakcji oraz uczenia sie tresci, ktére pojawiaja sie
na lekcji (Hunziker, 2017/2018).
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METODA I ORGANIZACJA BADAN

W badaniu przeprowadzono analize treéci 11 raportéw nauczycieli nadestanych
do konca listopada 2020 roku. Kazdy z nauczycieli jezyka angielskiego przeprowadzit
zajecia w przynajmniej dwoch klasach w szkole podstawowej, z czego siedmiu na-
uczycieli wprowadzilo nowa forme ksztalcenia w trybie zdalnym. Zebrane dane do-
tycza kazdej z klas szkoly podstawowej. Najwiecej zaje¢ zostalo przeprowadzonych
w klasie VII, byto to pie¢ jednostek lekcyjnych, w klasach II, IV, V, VI trzy jednostki
lekcyjne, a w pozostalych klasach po dwie jednostki lekcyjne.

W badaniu dokonatam interpretatywnej analizy tresci tekstow (raportow), ktora
stanowita dla mnie zaréwno metodeg, jak i procedure badawcza stuzacg dochodzeniu
do odpowiedzi na postawione pytania (Noga, 2014, s. 351), nastawiong na cele heu-
rystyczne. Analiza tre$ci w tym badaniu wsparla opracowanie i interpretowanie da-
nych empirycznych, materiatéw jakosciowych z zebranych od nauczycieli ewaluacji
w formie raportéw. Celem wnioskowania w analizie treéci jest (i byl réwniez w tym
badaniu) opis badanych analizowanych tresci (Noga, 2014, s. 350), gdyz analiza tresci
wykorzystywana jest w celu formulowania wnioskéw (ang. inferences) pochodzacych
z tekstu. Wnioski te dotycza nadawcy(éw), samego przekazu lub odbiorcy tego prze-
kazu (Weber, 1990). Podstawowe wnioski dotycza odkodowania informacji, ktore
zawierajg teksty (raporty). Odkodowanie informacji nastapilo na drodze przypo-
rzagdkowan miedzy wyszczegdlnionymi na drodze analizy fragmentami tekstu a ele-
mentami pozatekstowymi na podstawie regul semantyki.

Przyjetam za B. Berelsonem (1952), Ze analiza treéci powinna spelnia¢ nastepujg-
ce warunki:

» warunek obiektywnosci (precyzyjne definiowanie kategorii analizy),
» warunek systematyczno$ci (tre$ci powinny by¢ analizowane w terminach
wszystkich odpowiadajacych jej kategorii),
warunek ujecia ilosciowego (okresla czestotliwo$¢ pojawiania sie¢ okreslonych
kategorii w treéci, nacisk, jaki si¢ na nig kfadzie, lub stopien jej pomijania),
warunek jawno$ci analizowanych tresci (wyeliminowanie z badan tresci
ukrytych),
» warunek i potrzebe dazenia (w celu ujawnienia pozostalych elementéw pro-
cesu komunikowania),
» warunek i postulat badania nie pojedynczych tresci, lecz zbioru / strumienia
przekazow
» postulat analizy poréwnawczej (s. 4-25).

Powyzsze postulaty sugeruja, ze analiza tre$ci powinna prowadzi¢ do uzyskania
obiektywnych wnioskéw, co w praktyce oznacza konieczno$¢ zachowania jawnosci
i przejrzystoéci procedur dochodzenia do wszelkich ustalen (Holsti, 1969).

W analizie tresci stosuje si¢ trzy podejscia:

» analize cech samej treéci lub form jej podania (skupienie si¢ na warstwie ba-
dania tresci, na analizie zawarto$ci przekazu),

»

¥

»

¥
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» studia nad autorami tresci (skoncentrowanie na intencjach oraz innych ce-
chach twércow tresci),

» wyszukiwanie w analizowanym tekscie informacji o odbiorcach tresci, o efek-
tach treéci oraz ujawnienie o$rodkéw zainteresowan, odniesienie analizy tre-
$ci do materialéw zastanych i wywolanych (Pisarek, 1983).

W swoich badaniach skoncentruje si¢ na trzecim z wymienionych podejsé.

W badaniach pedagogicznych jednostkami analizy moga by¢: a) stowo (wyraz,
symbol), b) temat, c) postaé, d) pozycja (wypowiedz), e) inne miary (Noga, 2014,
s. 351). W opisanym w tym artykule badaniu jednostka analizy bedzie pozycja, czy-
li wypowiedzi nauczycieli zamieszczone przez nich samych w raportach. W swoim
badaniu pytam o znaczenie poszczegdlnych stéw oraz form tekstu, odwolujac sie
do analizy semantycznej. Analiza danych przybiera tym samym charakter seman-
tyczny, postugujac si¢ znaczeniami zawartymi w przekazie.

Nalezy podkresli¢, ze dokonanie szczegdlowej analizy tekstu w tym badaniu byto
mozliwe dzigki zastosowaniu wspomagania komputerowego. Program Atlas.ti, ktory
zostal zastosowany w badaniu, pozwala odkrywa¢ zlozone zjawiska ukryte w anali-
zowanym tekscie, na ktdre z powodu znanej nam tematyki, nie zwrdciliby$my uwagi.
Wykorzystanie tego programu pozwala na lepsze zarzadzanie danymi oraz utrzy-
manie wigkszej obiektywnosci zajmujac si¢ nimi. Analiza staje si¢ rowniez bardziej
systematyczna. Zastosowany program ozwala réwniez na wyeliminowanie z badan
tresci ukrytych (Trutkowski, 1999). Umozliwia analize interpretatywna i poréwnaw-
czg. Tym samym pozwala nam zblizy¢ si¢ do spelnienia warunkéw analizy tresci
wymienionych powyzej.

Na potrzeby tego badania dokonalam analizy na poziomie formalnym i znacze-
niowym. Najpierw tresci i znaczenia w raportach nauczycieli zostaly zidentyfiko-
wane i sklasyfikowane poprzez nadanie im kodéw (analiza syntaktyczna, formalna),
a nastepnie wyciagniete zostaly wnioski o zmiennych niejezykowych (zastosowano
analize na poziomie znaczeniowym). Nalezy podkresli¢, iz nie ma kluczy uniwersal-
nych (kodéw), ktére bylyby odpowiednie dla kazdego problemu i do kazdego teks-
tu. Niemniej jednak wybrane kody powinny by¢ wyczerpujace, rozlaczne, logiczne
i oszczedne (Noga, 2014, s. 351). Sam proces kodowania i analizy tresci z wykorzysta-
niem programu Atlas.ti przebiega podobnie do kodowania jednostek tekstu w spo-
sob tradycyjny, czyli podczas opatrywania go symbolami niosgcymi pewne kategorie
oraz podczas obliczania i ustalania czestotliwos$ci wystepowania pewnych korelacji
dokonywane sa analiza ilo§ciowa lub interpretacje jako$ciowe (Szostkiewicz, 1961).
Niewatpliwa zaleta takiego postepowania badawczego jest mozliwo$¢ intersubiek-
tywnego sprawdzalnego odczytania tre$ci przekazdw oraz intencji ich nadawcow
(Noga, 2014, s. 352).
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WYNIKI BADAN

Wdrazanie nowych form ksztalcenia jest procesem wymagajacym zaangazowa-
nia i starannego przygotowania po stronie nauczycieli. Wymaga otwarto$ci na nowa
praktyke i uwaznoéci na zmiany, jakie przynosi. Nauczyciele ucza si¢ w dzialaniu,
przeprowadzajac zmiane i (re)organizujac swoja prace z uczniami. Jak juz wspo-
mnialam powyzej, badanie tre$ci znajdujacych sie w raportach nauczycieli moze
przyblizy¢ nas do zrozumienia dziatan nauczycieli na zajeciach z jezyka obcego oraz
ich przekonan dotyczacych samego procesu ksztalcenia.

Prezentujac wyniki badan, skupie si¢ na zinterpretowanych danych empirycz-
nych z materiatéw jakos$ciowych pochodzacych z zebranych raportéw od nauczycieli
i sprobuje odpowiedzie¢ na ponizsze pytanie badawcze:

Jak nauczyciele oceniajg korzysci i wyzwania wynikajace z wdrozenia progra-
mow ksztalcenia ,,Soft CLIL?

Podczas analizy treéci zostaly utworzone trzy gtéwne jednostki hermeneutycz-
ne wynikajace z wypowiedzi nauczycieli (uzyskaly najwiecej odniesienn w tekstach),
a pomagajace nam zrozumie¢ sens réznych obszaréw rzeczywistoéci opisanych
w raportach:

1) zmiana formy ksztalcenia,
2) ksztalcenie miedzyprzedmiotowe i jezykowe,
3) motywacja ucznidw.

Wykorzystanie tych kategorii (wypowiedzi) zaprezentowano ponizej.

Zmiana formy ksztalcenia oraz jej wplyw na uczenie si¢ ucznidéw i prace nauczy-
ciela zostata wybrana jako pierwsza jednostka hermeneutyczna, gdyz stanowi istotng
kategoriag w niniejszym badaniu i pomaga nam odpowiedzie¢ na gtéwne pytanie ba-
dawcze. Ponizej przedstawiam wybrane, istotne dla badania zakodowane fragmenty
tekstu. Najwiecej kodow, jakie sie pojawily, dotyczyto zastosowania nowych metod
ksztalcenia oraz reakeji uczniéw na nowa forme ksztalcenia. Przyktadowy klucz ko-
dowy (poziom znaczeniowy) dla kodu zmiana formy ksztalcenia’ przedstawia po-
nizsza tabela.
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Tabela 1. Zmiana formy ksztalcenia

Zmiana »Na lekcjach pojawily si¢ rozne problemy i sytuacje, ktore nastepnie uczniowie musieli
formy sami rozwigza¢, wspierani i monitorowani przez nauczyciela. To wszystko sprawito,
ksztalcenia | ze lepiej zrozumieli przekazywane im treéci’.

»Podstawowg korzyscia wynikajaca z wykorzystania danego scenariusza lekcji w klasie
jest to, ze uczniowie prawie zawsze wykazuja poczatkowe wigksze zainteresowanie
i motywacje do wszelkich dziatan, jesli zostang powiadomieni, ze w pewnym
momencie odejdziemy od treéci posiadanego przez nich podrecznika, a zrobimy co$
nowego, co nie wynika z kolejnych punktéw realizacji programu nauczania”.

»Dzieci, ktére mialy opor przed praca w parach, jak réwniez samg komunikacja,
bardziej otworzyly sig¢ i nie baly sie méwi¢. Czesto podczas lekeji online pytaty, jak
dana rzecz nazywa si¢ w jezyku angielskim”.

W feedbacku na koniec zaje¢ potwierdzili, ze rozumiejg stownictwo i zagadnienia
z lekcji oraz ze byly to dla nich ciekawe zajecia. Odpowiada im lekgja bliska zyciowym
problemom, np. emocjom, ktérych doswiadczamy wszyscy”.

»Na pewno bede w przyszlosci czeéciej korzystac z angielskich stron internetowych,
przygotowujac materialy do zaje¢, bede zachecac uczniéw do korzystania z takich
stron nie tylko po to, aby doskonalili umiejetnosci jezykowe, ale by poszerzali swoja
wiedzg z innych dziedzin”

»Taki sposob nauki pozwala moim uczniom na analize sytuacji i problemu, tworzenia
wnioskéw, rozwijanie kompetencji pracy w grupie, samodzielnie monitorujac
i kierujac swoja nauka, wybierajac odpowiednie metody i techniki rozwigzania
problemu. Co wiecej takie podejscie edukacji wzmacnia samoocene moich uczniow”.

»Realizacja scenariuszy zaje¢ Soft CLIL pozwala na wprowadzenie systemu oceniania
opisowego w duzo latwiejszej i naturalniejszej formie. To byto dla mnie bardzo cenne
do$wiadczenie i wlasnie ten sposéb komunikacji z uczniem i przekazywania mu
informacji zwrotnej chciatabym na state wprowadzi¢ do warsztatu pracy”

»Przeprowadzenie cyklu zaje¢ wedlug podejécia CLIL uswiadomito mi, jak wazne
jest, aby naucza¢ wlasnie w taki sposob. Bardzo istotne jest tu wlasnie deep learning —
glebokie uczenie sie. Uwazam, Ze uczniowie wynoszg duzo wiecej z takiej lekeji niz
z tradycyjnej”.

»Materialy dydaktyczne przekazane na szkoleniu urozmaicity moj warsztat
pracy i potwierdzily pewne aspekty w obszarze metodyki z zakresu nauczania
przedmiotowo-jezykowego, ktore rok wezesniej poznatem na szkoleniu zagranicznym
w ramach mobilnosci kadry nauczycielskiej z programu POWER. (...) Tresci
dodatkowo aplikowane w pracy z uczniem wprowadzitbym raczej na zajeciach
dodatkowych, poniewaz przy takich tresciach podrecznikowych, jakie posiadamy,
i ilo§ci materiatu do przerobienia nie ma zwyczajnie czasu na to, zeby realizowaé
w trakcie lekcji proponowanych scenariuszy zajeé, np. tych oferowanych na szkoleniu.
(...) W kwestii oceniania nie planuj¢ w swoim warsztacie pracy wigkszych zmian.
Zauwazam jednak potrzebe uczenia dzieci dokonywania rzetelnej samooceny
wlasnych dziatan za pomoca wskazowek ze strony nauczyciela oraz stuchania i oceny
dokonywanej przez uczniéw wzgledem innych uczniéw”.

W obszarze ksztalcenia miedzyprzedmiotowego i jezykowego przyktadowy klucz
kodowy (poziom znaczeniowy) przedstawia kolejna tabela.
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Tabela 2. Ksztalcenie miedzyprzedmiotowe i jezykowe.

ksztalcenie »Uczniowie potrafili samodzielnie odwolywa¢ si¢ do wiedzy z réznych
Miedzyprzedmiotowe | dziedzin, ktérg juz znali z innych przedmiotow i przekazad ja w jezyku
ijezykowe obcyny”.

»Poprzez korelacje miedzyprzedmiotowa moi uczniowie nie tylko
zdobywaja wiedze w danej dziedzinie, ale rowniez rozumiejg, kiedy
i dlaczego zastosowac to, czego si¢ nauczyli, rozwigzujac pojawiajace sie
problemy z zastosowaniem wiedzy”.

,Uczniowie w tym podejéciu nie uczg sie wybiérczo danych elementéw
gramatyczno-leksykalnych okreslonych w podstawie programowej, lecz
robig duzo wigcej: integrujg elementy jezykowe z tre$ciami innych
przedmiotéw”.

,»Po przeprowadzeniu lekcji wedtug scenariuszy w swojej klasie uczniowie
poszerzyli zasob stownictwa z wiedzy dotyczacej edukacji polonistycznej,
matematycznej oraz przyrodniczej”.

Obszar motywacji byl najczesciej dotykanym tematem przez nauczycieli. W ana-
lizie tekstow zyskal najwyzsza liczbe kodéw - 28 kodéw na 11 raportéw. Ponizej
przentuje wybrane, istotne dla badania zakodowane fragmenty tekstu. Przykladowy
klucz kodowy (poziom znaczeniowy) dla kodu ‘motywacja’ przedstawia ponizsza
tabela.

Tabela 3. Motywacja.

motywacja |,Lekcje te zachecity uczniéw do dalszej pracy i pozwolily popatrze¢ na jezyk angielski
jako na narzedzie stuzace nie tylko do codziennej komunikacji, ale takze jako narzedzie
do rozwigzywania konfliktéw, poznawania §wiata, poznawania przeszlosci, tworzenia
nowych przyjazni, itd”

»Zauwazytam wiekszg §miatos¢ uczniow i otwartoé¢. Uczniowie chetnie angazowali
sie w proces uczenia sig, a takze czgsto sami wychodzili z inicjatywami tematyki zajec,
projektu, czy nawet sposobu realizacji zadan”

»Uwazam, ze uczniowie byli bardziej zmotywowani i odpowiedzialni za wtasng nauke.
Systematyczni, bardziej otwarci, a efekty koricowe ich pracy byly naprawde imponujace.
Wielokrotnie zaskoczyla mnie pomystowos¢ i kreatywnoé¢ uczniéw. Nie zdarzyto sie,
zeby jakikolwiek uczen nie wykonat pracy. Wszystkie byly doskonale wypracowane
(na miare mozliwo$ci ucznia) i nowatorskie”

»Zaobserwowalam wzrost zaangazowania uczniéw w prace w grupie i bardziej wytezona
komunikacje miedzy nimi’”.

»Myéle, iz ten rodzaj ksztalcenia wplywa na podniesienie wewnetrznej motywacji
do nauki oraz checi poszukiwania rozwigzania probleméw. Czerpanie z do$wiadczen
wlasnych ucznia oraz wiedzy zdobytej przez niego. Uczniowie zawsze chcieli sie dzieli¢
efektami swojej pracy. Uczniowie identyfikowali si¢ z przedstawianymi tre$ciami”.

»Uczniowie wydawali si¢ znacznie bardziej zaangazowani i wydajnie przygotowywali
wszystkie powierzone im zadania”.

»Zetkniecie z jezykiem obcym w codziennym zyciu, na wigkszosci lekeji, dato uczniom
wigkszg motywacje do nauki jezyka angielskiego”

»Podczas tych zaje¢ zauwazytam duza zmiane w dziecku, ktére bylo bardzo negatywnie
nastawione do jezyka. Dziewczynka po wykonaniu swojego potwora byta dumna
i moéwila o tym, ze podobatla jej sie lekcja”.
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motywacja |,Mozna stwierdzi¢ z obserwacji i indywidualnych pytan kierowanych do ucznidw,

ze wykazywali zainteresowanie i motywacje do dzialan, poniewaz sprébowano czegos
nowego, poniewaz odstapiono na chwile od tradycyjnej pracy z wykorzystaniem
podrecznika i w koncu dlatego, ze mogli w grupie wspotpracowac i dzieli¢ sie
posiadang wiedza (przedmiotows i jezykowa) oraz pomystami z danej dziedziny. Chec¢
dalszych dziatan w tym kierunku pojawiajaca si¢ u uczniéw pojawita si¢ w pytaniach:
A co bedzie dzisiaj? Czy bedziemy robi¢ co$ takiego jak ostatnio?”

»Uczniowie prawie zawsze wykazuja poczatkowe wigksze zainteresowanie i motywacje
do wszelkich dziatan, jedli zostang powiadomieni, ze w pewnym momencie odejdziemy
od tresci posiadanego przez nich podrecznika, a zrobimy co$ nowego, co nie wynika
z kolejnych punktow realizacji programu nauczania”.

Powyzej wymienione jednostki hermeneutyczne stanowia egzemplifikacje naj-
czestszych wypowiedzi nauczycieli na temat wdrozenia nowej formy ksztalcenia.
W badaniu pojawity si¢ réwniez inne kody, ktérych czesto$¢é wystepowania nie byta
wysoka, ale réwniez zastuguja na uwage, gdyz moga poméc nam zrozumie¢ przeko-
nania nauczycieli dotyczace procesu ksztalcenia. Jednym z takich wylaniajacych sie
kodéw jest nauczyciel w nowej roli. Mniej niz polowa nauczycieli w badanej grupie
wspomniala o sobie w nowej roli, np. ,,Staram si¢ zmieni¢ swoj styl pracy na taki,
z ktdrego bede czerpala rado$¢ i wspodlnie z uczniami bedziemy zdobywaé wiedzg”
Kolejnym kodem, ktéry zyskat bardzo niska czestotliwos¢ wystepowania, byto odda-
nie oceniania w rece uczniow. Zdecydowana mniejszo$¢ nauczycieli o tym wspomina
w swoich raportach, np. ,Podoba mi si¢ réwniez to, w jaki sposéb dzieci oceniaja
samych siebie. Nawet gdy uczen jest nie§mialy, to koledzy i kolezanki potrafia go
zmotywowac i pochwali¢”

Odniesienie do podejscia narracyjnego pojawito si¢ trzy razy, np. ,Zgadzam sie,
ze kazdy uczen moégt odnie$¢ omawiane na lekcjach sytuacje do wlasnego doswiad-
czenia i podzieli¢ si¢ swoja historia. Dzieci chetnie opowiadaty o swoich przezyciach,
probujac opisywac je po angielsku”. Dialog edukacyjny nie zyskal zadnych kodow.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Nauczyciele uczestniczacy w projekcie wdrazania programéw ksztalcenia ,,Soft
CLIL” deklarujg otwarto$¢ na nowe formy ksztatcenia. Potowa z nich réwniez wyra-
zita che¢ przyszlej wspolpracy z placowka badawczg w celu rozwiniecia swojego war-
sztatu pracy. Z przeprowadzonej analizy treéci (raportéw) wynika, iz wyznacznikiem
sukcesu programoéw nauczania ,,Soft CLIL’ jest wedlug nauczycieli motywacja i za-
angazowanie uczniéw podczas lekeji oraz polaczenie nauczania miedzyprzedmio-
towego z jezykowym, gdyz wywoluja one zaciekawienie, postawy otwartosci wsrod
uczniéw oraz che¢ komunikacji w jezyku obcym, co zostalo przez nauczycieli szero-
ko i pozytywnie skomentowane w raportach. Powyzsze wypowiedzi nauczycieli moz-
na skorelowa¢ z badaniami dotyczacymi motywacji wewnetrznej u uczniéw, ktéra
wywolywana jest ciekawoscig, spontanicznoscia, zainteresowaniem otoczeniem czy
postawa badawcza (Cywinska, 2012, s. 157). Uzyskanie tego efektu bylo zamierzonym
celem kazdego ze scenariuszy zaje¢. W scenariuszach tych zadania uczniéw skupiaja
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sie na samodzielnych poszukiwaniach lub projektach, podczas ktérych uczniowie
moga pracowaé wspolnie lub indywidualnie, w swoim tempie, na poziomie wlasnych
umiejetnosci jezykowych. Taka forma pracy jest rowniez odpowiednia dla ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, co zostato odnotowane przez nauczyciel,
np.: ,Uczniowie ze SPE pracowali w swoim tempie, nie byli pospieszani, byly widocz-
ne efekty ich pracy. Chlopiec z mutyzmem wybidérczym wykonywal zadania ale nie
dzielit si¢ nimi na forum klasy”, czy tez: ,Na podstawie wytycznych ze scenariuszy
lekeji uwazam, ze uczniowie ze SPE bedg w znakomitej wigkszo$ci odnosi¢ korzysci
z uczestnictwa w lekcjach opartych na podejsciu Soft CLIL. Pomocne tu beda: zin-
dywidualizowane metody pracy, mozliwo$¢ wspdlpracy z innymi uczniami, wspot-
decydowanie o sposobach wykonywania zadan, wzrost poczucia sprawczo$ci”. Pozo-
stali nauczyciele uczestniczacy w projekcie wypowiedzieli si¢ w bardzo podobnym
tonie, co napawa optymizmem.

Nauczyciele opisali réwniez przypadki uczniéw nie$miatych lub takich, ktérzy
wczesniej nie byli aktywni na lekcjach jezyka obcego, a ktorzy to otworzyli sie i zaan-
gazowali w prace podczas lekcji Soft CLIL, co bylo dla nauczycieli milym zaskocze-
niem. Wynika¢ to moze ze stworzenia warunkéw sprzyjajacych opisanym powyzej
postawom (motywacja wewnetrzna), ktore stuza zaspokajaniu potrzeby kompetencji
dzieci (rozwijaniu okres§lonych umiejetnosci), autonomii (samodecydowaniu o tym
co, jak i kiedy zrobi¢) oraz utrzymywaniu kontaktéw z innymi ludZzmi dzieki zwiaz-
kom prospotecznym (Cywinska, 2012, s. 157).

Nauczyciele nie wydaja si¢ faczy¢ zmiany formy ksztalcenia ze swoimi dziata-
niami podczas lekeji ze zmiang sposobu nauczania i rezygnacja z nauczania fron-
talnego, ani tez z dialogiem edukacyjnym. W raportach nie pojawily sie refleksje
nauczycieli na ten temat, co znajduje odzwierciedlenie w badaniach A. Glathorna
i]. Jailalla (2008, cyt. za Ornstein & Hunkins, 2018), ktérzy twierdza, iz nauczyciele
w swojej pracy najbardziej koncentruja si¢ na ocenianiu oraz na tym, czego ucznio-
wie sie nauczyli’, co przejawia sie rowniez w przeprowadzonej tutaj analizie tresci.
Brak refleksji nauczycieli dotyczacej swojej roli w odmiennym procesie ksztalcenia
moze wynika¢ miedzy innymi z ,,bezrefleksyjnego zanurzenia we wlasnej kulturze
i nie$wiadomosci jej nienaturalno$ci” (Klus-Stanska, 2011), a co za tym idzie, z nie-
moznosci jej zmiany. Moze réwniez wynikaé z dostosowania si¢ nauczycieli do sta-
wianych im na co dzien wymagan. Skoro nie s3 wlaczani do wspoétudziatu w tworze-
niu edukacji, zachowuja sie biernie wobec praktyki edukacyjnej (Golebniak, 2014, s.
161). Aby mdc wprowadzi¢ zmiany w swoim warsztacie pracy, nalezy uswiadomi¢
sobie niejednoznacznosci i dyskursywnos¢ zatozen tkwiacych u podloza uprawianej

1 A. Glathorn i J. Jailall (2008, cyt. za Ornstein & Hunkins 2018, s. 30) wymieniajg siedem typéw pro-
graméw ksztalcenia: 1) zalecany program ksztalcenia, 2) napisany program ksztalcenia, 3) nauczany
program ksztalcenia (to, czego nauczyciele nauczajg), 4) wspierany program ksztalcenia (ksigzkami,
technologiami), 5) oceniany program ksztalcenia (ocenianie nauczycieli), 6) uczenie si¢ uczniéw (to,
czego uczniowie si¢ nauczyli), 7) ukryty program ksztalcenia; z ktérych wedlug autoréw, nauczyciele
najbardziej koncentrujg sie na punkcie 51 6.
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przez siebie metodyki oraz w sposéb refleksyjny zdystansowa¢ sie wobec rutynowo
stosowanych rozwigzan dydaktycznych (Klus-Staniska, 2011).

Jak wynika z dalszej analizy tresci, zdecydowana mniejszo$¢ w badanej grupie na-
uczycieli biorgcych udzial w projekcie oddalaby ocenianie w rece uczniéw, co moze
wskazywa¢ na zwigzek z pogladami nauczycieli, tym samym zdradzajac pozycje ucz-
nia w klasie i jego relacje z nauczycielem (Putkiewicz, 2004, s. 740). Wypowiedzi
nauczycieli podkreslajace przekazywanie uczniom tresci, zwigkszanie zasobu stowni-
ctwa, poszerzaniu wiedzy w jezyku obcym, czy tez przerobienie programu nauczania?,
wskazujg na skoncentrowanie na wiedzy zdobywanej przez uczniéw. W takiej sytu-
acji ocenianie pelni¢ moze jedynie funkcje informacyjng o stanie wiedzy, co czgsto
stanowi negatywna motywacje do uczenia sie, gdyz zacheca do zdobywania nowych
umiejetnosci tylko po to, by nie by¢ gorszym od innych (Cywinska, 2012, s. 154).
Moze to wynika¢ z opisywanej przez Klus-Stanska szkolnej kultury dydaktycznej,
ktdra jest konfiguracja przekonan, norm, wzorcéw zachowan wigzanych z akcep-
towanymi w szkole sposobami tworzenia wiedzy (Klus-Stanska, 2011). A przeciez
ocenianie ma potencjal rozwijania i ksztalttowania kompetencji osobowosciowych
uczniéw, takich jak pracowito$é, obowigzkowos¢, respektowanie zasad spolecznych
(Kowalewski, 2016), co nie wybrzmiewa w raportach nauczycieli.

Istota podejscia narracyjnego oraz dialog edukacyjny nie wydaja sie stanowi¢
glebszego namystu edukacyjnego wsérdd nauczycieli bioracych udzial w projekcie
(nauczyciele nie odnoszg si¢ do tego w raportach). Uzyskane dane moga swiadczy¢
o tym, iz nauczyciele postuzyli si¢ w swojej pracy samymi scenariuszami zaje¢, w kto-
rych teorie stanowigce podstawe do programéw ksztalcenia nie byly eksplicytnie
opisane.

Nastawienie nauczycieli na cele zwigzane z jezykiem (wiedza) zapewne wynika
z tradycji planowania ksztalcenia jezykowego, w ktdrej podczas pierwszego etapu
planowania pod uwage brany jest material jezykowy, ktéry chcemy wprowadzi¢
na zajeciach (ang. input), czyli elementy leksykalne i gramatyczne, a kolejno funkcje
jezykowe oraz ich uzycie. Stosownie do tego dobierane sa metody nauczania, ¢wicze-
nia i materialy na zajecia. Drugi etap planowania dotyczy procesu (ang. process), czyli
metod wykorzystanych w procesie nauczania i uczenia si¢. Natomiast trzeci etap pla-
nowania dotyczy celow ksztalcenia (ang. learning outcomes) (Richards, 2013, s. 5-33)
. W sposéb naturalny ta kolejno$¢ moze zosta¢ odwrdcona, tak jak w przypadku ba-
ckward design (Richards, 2013, s. 30), gdzie zajecia / proces ksztalcenia planowane sg
od konica, podobnie jak to ma miejsce w programach ,,Soft CLIL. Gdy tak si¢ dzieje,
ocenianie stanowi trzon dzialan nauczyciela oraz uczniéw w klasie. Wielu sposrod
nauczycieli, ktorzy wzieli udzial w projekcie, przyzwyczajonych jest do tradycyjnej
formy ksztalcenia, dominujacej w podrecznikach do nauki jezykéw obcych, tak wiec
zmiana sposobu myslenia o planowaniu toku ksztalcenia, gdyby takowa miata nasta-
pi¢, bedzie wymagata czasu.

Zaprezentowane wyniki badan nie stanowia petnego i obiektywnego obrazu rze-
czywistoséci edukacyjnej. Traktowane sg one przeze mnie jako punkt wyjscia do dal-

2 Z raportdéw nauczycieli.
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szych dociekan zwigzanych z praktykami nauczycielskimi w miedzyprzedmiotowej
edukacji jezykowej, gdzie jezyk nie jest celem samym w sobie.
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EXPERIENCES OF TEACHERS ATTEMPTING TO CHANGE THE FORM
OF EDUCATION IN FOREIGN LANGUAGE CLASSES - THE IMPLEMENTATION
OF THE "SOFT CLIL" EDUCATION PROGRAMMES

ABSTRACT: The aim of this article is to present author's concept of cross-curricular
"SOFT CLIL" curricula using narrative thinking, dialogic approach and activation
methods in relation to students' everyday life and their implementation by English
languege teachers at lower and upper primary education in Poland. The paper pre-
sents research using data from teachers' reports on the implementation of "SOFT
CLIL" teaching programmes. The collected data made it possible to draw conclu-
sions about the teaching practice related to the use of the above mentioned teaching
materials. This article shows that "SOFT CLIL" programmes support the teaching
and learning of English in the primary schools. Thanks to the application of this
educational approach, a higher level of students' engagement has been observed also
during remotely delivered classes, as confirmed in the reports collected from the
teachers. What is important, the implementation of these educational programmes
had a significant impact on the (re)organisation of teachers' work by changing the
way they perceive how to prepare for and conduct classes, which led to a variety of
reflections in the teachers' final reports.

KEWORDS: curriculum, SOFT CLIL, cross-curricular education, English language,
narrative approach in language education written in the final reports
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