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Etnografia edukacyjna i badania w dzialaniu
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ABSTRAKT: Artykul jest przykladem zastosowania metodologii badan w dzialaniu
i etnografii edukacyjnej w ksztalceniu nauczycieli. Autorka opisuje studium przypad-
ku, dydaktyczny eksperyment, ktéry przeprowadzita wraz z kolezanka ze studentkami
3. roku kierunku Pedagogika na Wydziale Nauk Pedagogicznych Dolno$laskiej Szkoty
Wyzszej i wskazuje na przydatnos¢ wybranej metodologii nauczania w pracy z przy-
sztymi nauczycielami. Wskazuje, jak wymienione metodologiczne podej$cia moga
wyposazad przyszlych nauczycieli w krytyczne kompetencje ukierunkowane na samo-
dzielne rozwijanie wlasnego profesjonalizmu. Zastosowanie opisywanej metodologii
w ramach seminarium dyplomowego w polaczeniu z praktykami nauczycielskimi daje
mozliwo$¢ na jego szersze wprowadzenie w ksztalcenie nauczycieli.
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WPROWADZENIE

W artykule tym chcialabym si¢ podzieli¢ warsztatem w stosowaniu metodolo-
gii z zakresu badan w dzialaniu i etnografii edukacyjnej w ksztalceniu nauczycieli.
Przedstawione dane zostaly zebrane w ramach zaje¢, ktére prowadzitam z grupg stu-
dentek 3. roku na kierunku pedagogika, specjalno$¢ edukacja wezesnoszkolna z jezy-
kiem angielskim w roku akademickim 2011-2012 na Wydziale Nauk Pedagogicznych
Dolnoélaskiej Szkoty Wyzszej. Ze wzgledu na fakultatywny charakter zajeé, co ozna-
cza, ze nie mialy one z gory okreslonej tematyki, postanowitam po konsultacjach
z samymi studentkami i ich promotorka - Rozalig Ligus — poswieci¢ zajecia wspo-
maganiu studentek w procesie przygotowania prac licencjackich. Postanowily$my,
ze sprobujemy przekona¢ je do zastosowania metodologii badan w dzialaniu i ze
wiekszo$¢ zaje¢ bedziemy prowadzily razem, zacierajac nieco podzialy miedzy za-
jeciami fakultatywnymi i seminarium licencjackim. Ze wzgledu na eksperymental-
ny charakter naszej pracy, jak réwniez na specyfike badan w dziataniu, ktérym nie
sprzyjaja sztywne ramy i plany dziatan, postanowily$émy zachowa¢ otwartos¢ wobec
samego procesu nauczania, ktdre bylo réwnoczesnie procesem uczenia sie dla nas
wszystkich — naszych studentek i nas jako prowadzacych. W wyniku tego podejscia
nasze role prowadzacych sie przenikaly, ale ostatecznie w trakcie pracy doszlo do
naturalnego podzialu zadan. Rozalia Ligus zajmowala sie przede wszystkim teore-
tyczng konceptualizacjg i analizg wynikéw badan prowadzonych przez studentki, jak
réwniez catoksztattem prac licencjackich. Ja natomiast skoncentrowatam sie na pracy
metodologicznej i metodycznej, wprowadzajac studentki w warsztat, opierajacy sie
na dwdch podstawowych bliskich mi tradycjach - etnografii edukacyjnej i badaniach
w dzialaniu. Opisanie i podzielenie si¢ tym wyjatkowym doswiadczeniem w pracy ze
studentami jest przedmiotem moich niniejszych rozwazan.

Na wstepie powinnam zaznaczy¢, Ze praca byta nowym doswiadczeniem nie
tylko dla samych studentek, ale tez dla mnie. Jako antropolog od lat zajmujacy sie
badaniami etnograficznymi, jak réwniez badaniami opartymi na metodologii badan
w dziataniu, nie miatam jednak to tej pory do$wiadczenia w zastosowaniu tych po-
dejs¢ w pracy z adeptami zawodu nauczycielskiego. Pracuje czesto ze studentami
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miedzynarodowymi i przedmiotem naszych dociekan nie jest nauczyciel i szkola, ale
problematyka pamieci i kreowania tozsamosci przestrzeni miejskich (Cervinkova,
2012, w druku), jak rowniez kwestie dotyczace sprawiedliwosci spotecznej w kontek-
$cie lokalnych grup marginalizowanych spotecznie w procesie neoliberalnych zmian
w Europie srodkowo-wschodniej (Cervinkova, 2008). Studentki za$ nie miaty wiedzy
ani na temat metod etnograficznych, ani na temat badan w dziataniu. Kiedy wiec
w trakcie pierwszych zaje¢ podzielitySmy sie naszym zamystem metodologiczno-dy-
daktycznym, reakcja naszych podopiecznych bylo z trudem ukrywane przerazenie.
Przez pierwsze miesigce towarzyszyto nam poczucie niepewnosci, ,,czy nam sie uda?”
- ktore jednak byto réwnoczesnie zrédlem trwalego stanu gotowosci do wspolnych
poszukiwan, co, jestem przekonana, sprzyjato procesowi badawczemu i dydaktycz-
nemu.

KROTKI ZARYS METODY

Praca nad projektami przebiegata w dwdch gléwnych miejscach. Empiryczne ba-
dania prowadzone byly indywidualnie przez studentki w szkotach podstawowych we
Wroctawiu i matych miastach na Dolnym Slasku, gdzie uczestniczyty one w prak-
tykach nauczycielskich. Natomiast dyskusja, analiza i refleksja nad zebranymi ma-
terialami odbywata si¢ w trakcie naszych spotkan seminaryjnych w Dolnoslaskiej
Szkole Wyzszej. Grupa pracowala na poczatku razem we wspdtpracy obu prowa-
dzacych. W pdzniejszej fazie projektu studentki uczestniczyly regularnie w semi-
narium dyplomowym prowadzonym przez Rozali¢ Ligus, natomiast ja spotykatam
sie z nimi indywidualnie ze wzgledu na potrzebe skupienia sie nad poszczegdlnymi
opracowaniami. W konstruowaniu projektu kierowalysmy sie spiralnym modelem
faz badawczych badan w dziataniu (Lewin, 2010), poczawszy od wspdlnej refleksji
nad wynikami obserwacji w celu zdefiniowania problemu badawczego, poprzez pla-
nowanie i wdrazanie dzialania, a skonczywszy na ponownej refleksji i planowaniu
kolejnego dziatania. Nasza prace podzielily$émy na trzy gléwne fazy, ktére obejmowa-
ty: 1) przeprowadzenie indywidualnych obserwacji etnograficznych pracy nauczycieli
w trakcie pierwszego okresu praktyki w semestrze zimowym i kolektywna praca nad
ich etnograficznym opisem; 2) analiza wnioskéw z obserwacji etnograficznych i ich
teoretyczna kontekstualizacja; 3) przeprowadzenie dziataniowej fazy badan w postaci
przygotowania i wdrozenia wiasnej lekcji zajeciowej w ramach drugiej praktyki na-
uczycielskiej w semestrze letnim w oparciu o krytyczng refleksje wynikajaca z obser-
wagcji etnograficznych przeprowadzonych w fazie pierwszej. Caly proces zakonczyl sie
krytyczna refleksja nad wtasnym dziataniem z mysla o pracy nauczycielskiej w przy-
sztosci (plan nastepnego dzialania). Wyzej wymienione fazy projektu korespondowa-
ty z rozdziatami prac dyplomowych, dodatkowo opatrzonych wstepem i konkluzjg.
W nastepujacej czesci artykulu sprébuje przedstawic¢ faze pierwsza i trzecig w poro-
zumieniu i w oparciu o prace Moniki Smolinskiej i Aleksandry Tokarz.
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W STRONE OBSERWACJI UCZESTNICZACE]J I OPISU ETNOGRAFICZNEGO

Zgodnie z metodologia badan w dziataniu pierwsza faza projektu wymagata re-
fleksji nad problemem przez nas podejmowanym - przygotowaniem do pracy nauczy-
ciela w szkole podstawowej. Najwazniejszym zadaniem bylo zdobycie wystarczajaco
bogatego materiatu, w oparciu o ktéry mozna by bylo taka refleksje przeprowadzié.
W dyskusji ze studentkami dowiedzialam sie, ze w trakcie biezacego pigtego semestru
odbywaja one praktyki nauczycielskie, ktore polegaja gléwnie na obserwacji zaje¢
w szkotach podstawowych. W nastepnym, szdstym semestrze, praktyki nauczyciel-
skie oprocz obserwacji obejmowaé mialy takze przeprowadzenie wlasnych zajeé
przez same studentki. To roztozenie praktyk stwarzalo idealng strukture do badan
w dziataniu, ktorg postanowily$émy wykorzystaé: w ramach pierwszych praktyk stu-
dentki przeprowadzily obserwacje, ktore stanowily podstawe dla wspdlnej refleksji
i zdefiniowania problemu badawczego; podczas drugich praktyk w semestrze letnim,
studentki wyposazone juz w teoretyczne sproblematyzowanie obserwowanych zagad-
nien, przeprowadzily lekcje modelowa.

W trakcie mojego pierwszego spotkania okazalo sie, Ze niektére studentki sg juz
w trakcie pierwszych praktyk w szkotach podstawowych i prowadza obowigzkowe
dzienniki ze swoich obserwacji. Poprositam je wiec o przeczytanie mi przykladowych
zapisow:

Z dziennika Aleksandry Tokarz:

Pigtek, 2 wrze$nia 2011 1.
Pierwszy dzien w szkole

Cate dwie godziny zostaly poswiecone sprawdzaniu teczek plastycznych i za-
wartosci tornistréw. Moim zdaniem byto to kompletnie niepotrzebne, sko-
ro dzieciaki poki co i tak nie robig prac plastycznych, nie pisza w zeszytach.
Uwazam, ze zajecia powinny zostaé rozpoczete od zabaw integracyjnych, ro-
bienia wizytéwek, spaceru po szkole. Po dwéch godzinach nudéw i milczenia
dzieciaki poszly na nastepne zajecia. Zachowanie pani wychowawczyni od
pierwszych minut ustalato hierarchie w klasie. Dzieci majg zakaz odzywania
sie, jedynie kiedy podniosa reke i zostang wskazane, to moga si¢ odezwacd.
Nauczycielka jest nerwowa, nie panuje nad emocjami. Zapytata Pawla, czy
wygodnie siedzi sie mu w pierwszej tawce, na co odpowiedzial, ze tak, bo
tatu$ mu kazal. Na to nauczycielka stracila panowanie nad sobg i krzyczala
»Iato to sobie kaza¢ moze w domu, tutaj, to moze co najwyzej prosi¢! Ja tutaj
podejmuje decyzje!” Tym ,,optymistycznym” akcentem zakonczyly sie¢ zajecia.

Poniedziatek, 5 wrze$nia 2011 1.
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I znéw wiele czasu po$wiecone byto zagadnieniu teczek plastycznych. Wydaje
mi sie, ze nauczycielka stara sie nie tylko ,ustawi¢” dzieci, ale takze rodzi-
c6w. Z moich obserwacji przed rozpoczeciem zaje¢ moge $miato stwierdzié,
ze traktuje rodzicow protekcjonalnie, a oni poddaja sie temu, jakby wciaz byli
uczniami w szkolnych fawkach. Nastawienie i podejscie nauczycielki wydaje
mi si¢ kompletnie nieprofesjonalne. Na zajeciach w ok. 95% méwi nauczyciel-
ka, zawsze jest tylko jedna dobra odpowiedz, wszystko ma kolor czarny lub
biaty. Nauczycielka gléwnie krzyczy i marudzi, doszlo nawet do poszarpania
dziewczynki za sweter. Bardzo krytykuje dzieciaki i chyba nie jest nimi zain-
teresowana.

Sroda, 7 wrzesnia 2011 1.

Dzisiaj poszarpanych zostalo 3 uczniéw. Zeby zatagodzi¢ atmosfere, po kaz-
dym krzyku zdrabniata imiona, np.: ,,Przestan sie kreci¢! Bierz te kredke i za-
bieraj sie do roboty ... AMELKO!” Na przerwach [nauczycielka] udaje, Ze nie
widzi dzieci, rozmawia ze mng (,,Fajne te dzieciaki moje, nie?”) albo wychodzi
z klasy.

Poniedziatek, 19 wrze$nia 2011 1.

Jestesmy w trakcie robienia szlaczkow. Polowa dzieci czeka, kiedy nauczy-
cielka wpisze Bartkowi uwage za brzydkie szlaczki (zadanie domowe). Przed
chwilg dzieci miaty opisac ilustracje przedstawiajacg rodzine na plazy. Jedyna
poprawna wersja opisu byta wersja nauczycielki. Potem kazde dziecko miato
opisywac na glos obrazek w ten sam sposob. Po co?! Czy to miaty by¢ ¢wicze-
nia w méwieniu?! Polecenie nauczycielki bylo niejasne, tj.:

Nauczycielka: Amelka, opisz obrazek w kilku zdaniach.

Uczennica: Yyyy... plaza... Arek i tata chlapig woda...

Nauczycielka [przerywa wypowiedz uczennicy]: Ale calymi zdaniami!
Dlaczego tam s3? Gdzie sa? Jaka jest pogoda?

Z dziennika Moniki Smolinskiej:
Pigtek - lekcja I

Dzieci mialy nauczy¢ sie¢ czytaé i pani bedzie odpytywac. Pani bardzo dba
o porzadek i upomina o lezgce worki foliowe na ziemi, worki z butami:

P: Ile jest akapitow, ktory jest najdtuzszy, najkrétszy, dlaczego?
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Odpytuje z czytania i powtarza, ze dzieci majg nie sktadac sylab.
P: Dlaczego dzierlatki nie lubig odlatywac do cieptych krajow?
D: Bo nie fruwajg i nie mogg poleciec do gory.

Teraz wszyscy czytaja, potem rzad po lewej, jasne ubranka, parzysty numer
w dzienniku, czerwone/szare/ciemne ubranka. (Chlopak Pawel, ktory czesto
rozrabia bardzo chetnie i glodno teraz czyta). Jedna dziewczynka ma ogromne
problemy z czytaniem.

Klasa I, lekcja 1, dzien 11, 7:55

P: Co oznacza dzwonek?

Pani pyta dzieci, potem wyjasnia co oznacza, co moga robi¢ na przerwie.
Potem opowiada co robimy w szkole.

Jak kto$ ma problem, co$ sie stanie, to niech podniosa raczke, niech znajda
pania i powiedza.

Poznajemy imiona: dziecko wstaje i sie przedstawia. Teraz Pani wymienia
imiona dzieci i sprawdza czy zapamietala.

Krétka zabawa ruchowa, $piew.
Pani bedzie sadza¢ dzieci wzgledem wzrostu.
Pani sprawdza wyposazenie pidrnikéw, czy dzieci maja dobre ksigzki.

Chociaz przywolane tu zapisy z dziennikéw wskazujg potencjal obserwacyjny
autorek, tekstom brakuje gestosci, ktdra umozliwitaby ich wykorzystanie w etnogra-
ficznym opisie obserwowanych sytuacji w szkole i przeprowadzenie na ich podstawie
doglebnej refleksji. Przygotowanie studentek do prowadzenia etnograficznych zapi-
sOw z obserwacji stalo sie wiec dla mnie gtéwnym zadaniem podczas pierwszego
semestru naszej wspdlnej pracy.

»Etnografia” wydaje si¢ by¢ jednym z wielce naduzywanych terminéw w badaniach
jako$ciowych. Zredukowana jest czesto do wybidrczego uzycia pewnych technik zbie-
rania danych, typowo formalnych albo nieformalnych wywiadéw srodowiskowych.
Nawet jezeli badacz deklaruje, Ze przeprowadzit obserwacje uczestniczaca, opis, ktory
przedstawiony jest docelowo w pracy badawczej nie wykazuje owej gestosci, bedacej
podstawowym warunkiem hermeneutycznego charakteru przedstawienia etnogra-
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ficznego (ethnographic representation) (Geertz, 2005). Opis etnograficzny nie jest
przywolaniem i analiza wypowiedzi uczestnikéw badania, jest wielopoziomowy in-
terpretacja zdarzen obserwowanych przez etnografa podczas pobytu w terenie. Jego
najwazniejszymi wyznacznikami sa szczegotowos¢, kontekstowos$¢, interpretacyjnosé
i miedzykulturowa perspektywa. Praca etnografa obejmuje funkcjonowanie na dwoch
podstawowych poziomach, ktére kiedys opisal antropolog edukacyjny Harry Wolcott
jako ,,sposéb patrzenia” i ,,sposdb widzenia”. ,,Sposob patrzenia” wedtug Wolcotta od-
nosi si¢ do technik i metod stosowanych przez antropologéw/etnograféw (takich jak
na przykltad obserwacja uczestniczaca, przeprowadzanie wywiadéw, doswiadczanie,
zadawanie pytan, zbieranie dowodéw i rejestracja danych). ,,Sposdb widzenia” za$
okresla ztozony proces przypisywania znaczen kulturowych zjawiskom, ktore obser-
wujemy i badamy (Wolcott, 2008). Etnografia jako sposéb widzenia i sposob patrzenia
polega na patrzeniu, rozmawianiu i zapisywaniu obserwowanych i do$wiadczanych
przez etnografa zdarzen, ktére w momencie zapisania sg juz gestymi interpretacjami
kulturowej rzeczywisto$ci widzianej przez etnografa. Taki gesty zapis wymaga tez
bezustannie poruszania si¢ miedzy swiatem obserwowanym i wlasnym (mig¢dzykul-
turowo$¢) w celu zidentyfikowania i opisania kulturowych podstaw badanego $wiata.
Proces, ktory roboczo nazwatam zageszczaniem, stal sie gtéwnym przedmiotem
mojej pracy ze studentkami w pierwszej fazie badan i polegal na rozwijaniu umiejet-
nosci studentek do obserwacji i krytycznej interpretacji sytuacji szkolnych, ktére ob-
serwowaly i zapisywaly w ramach praktyk nauczycielskich. Praca ta polegata przede
wszystkim na podsycaniu umiejetnosci patrzenia, widzenia i zadawania pytan przez
miode badaczki tak, zeby trafnie zinterpretowaé znaczenie sytuacji. Moim celem
byto doprowadzi¢ moje podopieczne do etnograficznego nastawienia badawczego,
w ktérym gléwnym i najwazniejszym pytaniem, na ktére poszukujemy odpowiedzi,
jest: ,O co tu chodzi?” Odpowiedzig na to pozornie proste, a mimo to bardzo ztozo-
ne, etnograficzne pytanie jest kulturowo osadzona interpretacja zachodzacych inte-
rakcji. Zeby takg interpretacje wysuna¢, kluczowe jest przedstawienie gestego opisu
etnograficznego, ktéry pozwala na interpretacje znaczenia. Praca nad zageszczaniem
prowadzonych obserwacji trwala przez caly pierwszy semestr, a jej kulminacja bylo
przygotowanie przez studentki pierwszego rozdzialu prac dyplomowych - opisu
etnograficznego pracy nauczyciela obserwowanego podczas pierwszej praktyki na-
uczycielskiej. Zeby zilustrowaé réznice miedzy opisem rzadkim i opisem gestym,
proponuje poréwnaé wczesniej przywolywane notatki z dziennika obserwacji, ktdore
Aleksandra Tokarz i Monika Smolinska sporzadzity przed rozpoczeciem naszej pracy
z opisami, ktérymi otworzyly pierwszy rozdzial swoich prac dyplomowych:
Aleksandra Tokarz — Szkota oczami praktykantki

Pierwszy dzien szkoty

Jest pierwszy dzieni szkoly, godzina 7:45. Klasa pelna jest uczniéw i rodzicéw,
wspolnie staraja sie wybraé najlepsze miejsce w tawkach, zegnaja si¢ i zycza
sobie pierwszych sukceséw. O 7:55 krzatanine przerywa pani Anna - wycho-
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wawczyni klasy 1C - méwigce do wszystkich: Dobra, niewazne ... niech siadajg
gdziekolwiek! I tak ich sobie pézniej poprzesadzam do dobrych tawek.

O godzinie 8:00 dzwoni pierwszy w tym roku szkolnych dzwonek, obwieszcza-
jacy poczatek zaje¢. Uczniowie siedzg juz w tawkach, sa ciekawi, rozgladaja sie
naokoto. Trzech chlopcéw zadaje pytania, kilka dziewczynek probuje nawigzad
kontakt z panig Anng i opowiadaja o sobie, na co ona nie zwraca uwagi i prze-
szukuje biurko, po czym staje na srodku klasy i przedstawia sie: Poznalismy
sig wezoraj, na uroczystym rozpoczeciu, jednak przypomne wam: nazywam sie
Anna K. i bede waszqg nauczycielkg... - w tym momencie przerywa jej kilka
glosow z pytaniami, ktére natychmiast ucisza - ... ale teraz méwig ja! Prosze
sig przestaé odzywac! W tej klasie panujg zasady: nikt nie moze odezwad sig bez
podniesienia reki! Po tym wstepie przystepuje do sprawdzania przyniesionych
przez dzieci teczek plastycznych, w sktad ktérych wchodzi szereg papieréw
kolorowych, technicznych, dwa rodzaje farb, trzy rodzaje kredek i inne. Zaden
z uczniéw nie ma kompletnego wyposazenia, co glo$no komentuje méwigc do
mnie: Widzisz z czym si¢ muszg zmagac? No jakis obled! Dostali liste w czerwcu!
Czy to taki wielki problem kupic¢ wszystko z listy?!, na co jedna z dziewczynek
zaczyna sie thtumaczy¢: Ale my nie znaleZlismy takiego papieru kolorowego... —
tu przerywa jej pani Anna: A kto ci si¢ pozwolit odezwac? Podniostas reke? Nie
interesujg mnie twoje osobiste dygresje!

O godzinie 8:45 dzwoni dzwonek na przerwe, jednak zadne dziecko nie wstaje
z tawek, tylko dwoch uczniéw poszio do toalety. Wigkszos¢ je $niadanie w mil-
czeniu przy tawkach. 8:50 — dzwonek na lekcje. Kiedy dzieci chowaja resztki
kanapek do plecakéw, pani Anna staje przy pierwszej tawce i ,,monitoruje po-
rzadek” na pozostatych fawkach. Chlopiec siedzacy w niej wpatruje sie w nig,
a gdy ona go zauwaza wywiazuje sie nastepujacy dialog:

— Dobrze Ci sig siedzi w pierwszej tawce, Michatku?
- Tak! Tatus kazat mi tu usigéé...

- Tato, to sobie kazaé moze w domu! Tutaj, to moze co najwyzej prosic! Decyzje,
to podejmuje tutaj ja!

Po czym chlopiec si¢ juz nie odzywa.

Nastepuje dalsze indywidualne sprawdzanie teczek, pozostalte dzieci si¢ nu-
dza, leza na tawkach, hustaja sie na krzestach, jedna z dziewczynek wyciaga
wszystko z pidrnika i wklada ponownie, inna rysuje w zeszycie. Kiedy jeden
z chlopcéw zwraca si¢ z pytaniem pani Anna przerywa mu nie patrzac na
niego i mowi:
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Nie stysze¢ Cig. Nie stysze Cig. Nie podniostes reki! Kilkakrotnie powtarza to
samo do innych uczniéw chegcych zabraé glos. Gdy o 9:35 dzwoni dzwonek
obwieszczajacy koniec zaje¢ z panig Annag, kilkoro dzieci podnosi rece do gory
i zaczyna piszczed, aby zosta¢ dopuszczonym do glosu. Opuscie rece — méwi
pani Anna - Nie ma czasu na Wasze pytania. Jezeli to wazne, to porozmawiamy
w poniedziatek. Pamietajcie, ze w poniedziatek teczki majg by¢ kompletne! Do-
wi-dze-nia, po czym dzieci wychodza z klasy i udaja si¢ na zajecia z ksztalcenia
stuchu.

Monika Smolinska - Nauczycielskie strategie pracy w klasie
Z wizytg w szkole
Pani Ewelina

O godzinie 13:05 wesztam do sali, gdzie rozpoczynaly sie zajecia w klasie ze-
rowe;j.

W Klasie jest dywan pod $ciang, pie¢ fawek czteroosobowych ustawionych
w rzedzie pod oknami i dwie tawki ustawione pod szafg i regatami. Biurko na-
uczyciela jest przy tablicy, a nad nig godlo i krzyz, wokét bardzo duzo zabawek.
Na $cianie wiszg prace ucznidéw. Nauczycielka rozpoczeta od przywitania sie
z dzie¢mi w jezyku angielskim i posadzenia uczniéw w fawkach. Niektore jed-
nak biegaly po sali, skakaly, mimo prosb nauczycielki o ciszg - krzyczaly. Trzy
osoby - chlopiec i dwie dziewczynki, rzucaly si¢ na poduchy relaksacyjne, po
chwili skakaty na siebie. Pani ciaggnela je za rece, ale zapieraly sie nogami i trzy-
maly poduche. Wreszcie wstaly, ale nie poszty do tawki, tylko skakaly po sali.
Dwie dziewczynki graly w kacie w gre planszowa ,,Chinczyk”. Nauczycielka
podeszla do nich i prosita o schowanie gry. Dziewczynki zaczely chowa¢ pion-
ki, ale gdy pani odeszla wyciagnely je z powrotem. W tym momencie wida¢
bylo, ze sie zdenerwowala i krzykneta: Natychmiast wszyscy wracajg do tawek
i ma by¢ cisza! Dzieci, sunac nogami, powoli zaczely i$¢ do swoich tawek.

b
»Patrz!”

Lekcja rozpoczeta sie po okoto pigciu minutach od powtérzenia czeéci ciata:
ramiona, oczy, nos, uszy, usta, za pomoca kart obrazkowych. Nauczycielka
pokazywala karte, a dzieci mowily, co widzg na obrazku. Potem pokazala nowe
karty, przedstawiajace policzki, szyje i brzuch. Zadaniem dzieci bylo najpierw
postucha¢, jak pani nazywa i wymawia nowe wyrazy, potem same miaty po-
wtarzaé. Dzieci krecity sie w fawkach. Dwéch chlopcow schowato sie pod faw-
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ke i grato w jaka$ gre planszowa — pani nie zwrdcila na to uwagi i prowadzita
dalej zajecia. Dziewczynka siedzaca pod oknem, przy samym biurku, rysowata.
Chtopiec siedzacy obok niej jadl jabtko. Nauczycielka poprosita dzieci, aby
zabawily sie z nig w gre Simon says... Gra polega na wykonywaniu polecen
wydawanych przez nauczycielke, ktéra weielila si¢ w Simona. Pani poprosita
dzieci, aby wstaly i wyszly na $rodek klasy i moéwi: Simon says touch your
ears!, ale dzieci nie stuchaly. Nie byta ona w stanie wytlumaczy¢ nawet regut
zabawy, gdyz dzieci biegaly po klasie, piszczaly, inne skakaly po poduchach
relaksacyjnych.

Pani prébowata uspokoi¢ dzieci, ale te nie zwracaly na nig uwagi, po czym
zwrdcila si¢ do mnie i powiedziata; Poczekaj, zaraz sig uspokojg. Tylko niektére
dzieci mogg zaczqg¢ ptakaé. Zapytatam nauczycielki, co chce zrobic, ta odparta:
Patrz. Wzieta duzy segregator, wypchany dokumentami, podeszta do tawki dla
dzieci i zamachujac si¢, z calej sily, uderzyla o tawke.

Reakgja dzieci byla natychmiastowa. Wszystkie stanety wyprostowane, wystra-
szone. W klasie bylo stucha¢: O Jezu, co si¢ stato?! Nauczycielka odpowiedziata:
Nie stuchaliscie mnie. Teraz jak bede liczyc: 5, 4, 3, 2, 1, to na 1 ma by¢ komplet-
na cisza! Dzieci staly dalej przestraszone, patrzyly jedno na drugie, wielkimi,
mocno otwartymi oczami. Postepowaly zgodnie z poleceniami nauczycielki.

Celem tego ¢wiczenia miata by¢ nie tylko nauka, ale tez zabawa. Dzieci jednak
przez okoto pig¢ minut pokazywaly swoim zachowaniem nieche¢ - opuszczo-
ne ramiona, przygarbiona sylwetka, pos¢pne miny, powolne ruchy. Po zaba-
wie dzieci wrdcily do tawki i razem z nauczycielka powtarzaly nowo poznane

stowa. Lekcja zakonczyla sie ,konkursem” na szybko$¢ udzielania poprawnej

odpowiedzi: pani pokazywala obrazek, a dziecko, ktére pierwsze powie po

angielsku, co on przedstawia, dostaje punkt.

»Inaczej sie nie da...”

Po tych zajeciach pani odprowadzata dzieci do szatni. Ja zesztam z nimi. To
byly moje pierwsze obserwacje w tej klasie, wiec poprositam, aby mi powie-
dziata kilka stéw na temat sposobu prowadzenia zaje¢. Pani podeszta do mnie
i odparta: Wie pani, z dzie¢mi, to jak z psem Pawlowa trzeba postgpowacd.
Inaczej sig nie da.

Powiedziala réwniez, ze w klasie zerowej ciezko prowadzi sie zajecia, bo nie
sa ,,zdyscyplinowani”. Podczas pierwszej rozmowy z ta pania, okoto tygodnia
przed rozpoczeciem obserwacji, dowiedzialam sie, ze: Klasa druga ,a” jest
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bardzo zdyscyplinowana, bo wychowawczyni ich dobrze utemperowata, wiec

nie bedzie miata pani wigkszych problemow z utrzymaniem porzgdku na zaje-
ciach, gorzej z zerdwkg. Tam jest masakra [tu uniosta oczy do géry, westchneta

i usmiechneta sie], ale bede z panig na zajeciach, to pomoge. W stowniku tej

nauczycielki czotowe miejsce zajmuje stowo: dyscyplina. Wedlug niej najwaz-
niejsze jest utrzymanie porzadku na zajeciach i cisza, a co robig - czy stuchaja,
czy nie, nie jest tak istotne. Twierdzi: Cafego swiata nie zbawie.

Etnograficzno$¢ opiséw Aleksandry Tokarz i Moniki Smolinskiej ukryta jest
w ich gestosci, w interpretacji szczeg6tow, ktore dajg tekstowi zdolnoé¢ do pokazania
czytelnikowi $wiat, do ktérego nie ma on bezposredniego dostepu. Opisy studentek
pokazuja nam rozczarowujacy $wiat szkoty, obecno$¢ symbolicznej i nawet fizycznej
przemocy wobec uczniéw — najmniejszych dzieci, ktore rozpoczynaly dopiero swoje
formalne ksztalcenie. W tym $wiecie i w interpretacji studentek, nauczyciele skupiali
sie prawie wylacznie na prébach utrzymania dyscypliny, podporzadkowaniu dzieci
(i rodzicéw) swoim normom rzadzenia, nie stawiajgc potrzeb dzieci w centrum swojej
uwagi.

KU DZIAELRANIU

W ramach seminarium dyplomowego prowadzonego przez Rozali¢ Ligus student-
ki skupily sie nad teoretycznym sproblematyzowaniem swoich obserwacji przy uzyciu
kategorii uzywanych w dyskursie pedagogicznym. Praca ta prowadzita do przygoto-
wania §rodkowego rozdzialu prac dyplomowych. Po jego zakoniczeniu i w ramach
naszych spotkan w drugim semestrze prowadzilysmy dalsza dyskusje i krytyczna
refleksje nad wynikami obserwacji. Studentki nie ukrywaly zdziwienia tym, co za-
uwazyly w trakcie pierwszych praktyk; nie tak sobie wyobrazaly swoja przyszla role
nauczyciela. Zderzenie oczekiwan z rzeczywisto$cig codziennego zycia w szkole bylo
dla nich zZrédlem dysonansu. W dyskusji w trakcie zaje¢ doszty$my do wniosku, ze
6w dysonans mig¢dzy profesjonalizmem nauczycielskim przedstawianym i kultywo-
wanym w procesie studiowania w szkole wyzszej a tym obserwowanym w praktyce
w rzeczywistym $wiecie szkot bedzie punktem centralnym naszych dociekan. Poprzez
przeprowadzenie dziatania w ramach ostatniej fazy projektu w postaci wlasnej lekcji
w szkole, zdecydowaly sie sprobowaé wdrozy¢ w praktyke inny styl nauczania, bar-
dziej spdjny z modelem profesjonalizmu nauczycielskiego, do ktérego zostaty przy-
gotowane.

Nasz projekt byt przykladem badan w dziataniu, ktére Peter Reason i William
Torbert nazywajg pierwszoosobowymi i ktére polegaja na ,,zdolnoséci badacza do
rozwiniecia badawczego podejscia do wlasnego zycia, $wiadomego dzialania i doko-
nywania wybordw, a takze oceniania w trakcie dzialania efektéw w $wiecie zewnetrz-
nym” (Reason i Torbert, 2010, s. 136). Studentki przygotowaly na podstawie swoich
obserwacji i krytycznych refleksji projekt modelowych lekcji, ktére przeprowadzity
w trakcie swoich praktyk w ostatnim semestrze studiow. Ich zadanie obejmowalo
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réwniez ocene wlasnego dziatania i wyznaczenie kierunkéw dziatania na przysztosé.
Opisy tych dziatan byly przedmiotem ostatniego rozdziatu prac dyplomowych.

Monika Smolinska na poczatku ostatniego rozdzialu opisuje obawy, z ktérymi
przystepowata do swoich drugich praktyk. Negatywne doswiadczenie z obserwacji
w trakcie pierwszego semestru spowodowaly nawet watpliwosci co do mozliwosci
osiggniecia wlasnego sukcesu w postaci utrzymania profesjonalizmu nauczycielskie-
go, do ktérego zostala przygotowana:

Szkoty, w ktérych odbywatam swoje praktyki, majg wielkg ambicje, aby sie
unowoczes$nia¢. Chcg poprawial sytuacje dziecka w szkole, nastawi¢ sie na
jego indywidualizacje i dlatego biorg udzial w réznego typu projektach ukie-
runkowanych na dobro ucznia. Jednak okazuje sie, ze w praktyce jest zupetnie
inaczej. Nauczyciele trzymaja sie schematéw, nie podejmuja sie trudu pozna-
nia ucznia, pozwalajg sobie na uproszczenia i uogélnienia. To nauczyciele ja-
wig sie jako wzorce i osoby wszechwiedzace, a dzieci musza si¢ im odpowied-
nio podporzadkowywaé. Wielu z nich zapewne mialo na poczatku aspiracje
do tego, aby aktywizowa¢ uczniéw w my$l podejscia konstruktywistycznego
i starali si¢ zmierza¢ w tym kierunku. Jednak jedng z przyczyn, gdzie ich zapat
moze ostabiac sig, jest obarczanie ich réznymi papierami, przepisami, odgor-
nie narzuconym planem. Zatem jak utrzyma¢ czujno$¢ we wlasnej praktyce
nauczycielskiej, jak ciggle wierzy¢ w to, ze to uczen jest najwazniejszy? To jest
jedno z pytan, ktore zadaja sobie nauczyciele i studenci, ktérzy sa $wiadomi
takich przeciwnosci.

Jednak w trakcie swojej drugiej praktyki Monika spotkata nauczycielke, ktdra byla
dla niej przykltadem do nasladowania. Zastanawia si¢ nad tym, jak utrzyma¢ ,,czuj-
no$¢ we wlasnej praktyce nauczycielskiej, jak ciagle wierzy¢ w to, ze to uczen jest
najwazniejszy” i widzi taka szanse w stosowaniu badan w dziataniu jako trwatego
elementu wlasnego profesjonalizmu:

Bardzo chcialabym by¢ takim nauczycielem jak pani Joanna. Nie chcialabym
nigdy zwatpi¢ w sens swojej pracy. Dlatego trzeba odpowiedzie¢ na pytania,
ktére zadatam na poczatku tego (trzeciego) rozdziatu: Jak utrzymacé czujno$é
we wlasnej praktyce nauczycielskiej? Jak ciagle wierzy¢ w to, ze to uczen jest
najwazniejszy? Jednym ze sposobdw sg badania w dziataniu.

Praktyki studenckie odbywa (sic) sie poprzez obserwacje dziatan i metod
stosowanych przez nauczyciela, ale réwniez samodzielne prowadzenie zajec.
[Clhce by¢ nauczycielem refleksyjnym i takim, ktéry nie bedzie si¢ staral ukry-
wa¢ popelnionych bledéw — wrecz przeciwnie, bedzie o nich mysglat i dazyt do
ich naprawy.
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W fazie dzialaniowej Monika przeprowadzita zajecia wypelnione dziataniami na-
kierowanymi na zaangazowanie uczniéw - to, czego wedlug niej najbardziej zabraklto
w zajeciach, ktore obserwowala w trakcie pierwszych praktyk. Opisujac doktadnie
plan lekeji, sposéb jej przeprowadzenia i rezultaty, autorka na koniec zwraca uwage
nie tylko na swoj sukees: ,,[N]astepne zajecia bede sie starala przygotowaé bardziej
starannie pod wzgledem organizacyjnym i bede zwracata uwage na to, czy zadania
angazuja wszystkie dzieci, czy tylko ich cz¢$¢. Badania w dziataniu daja mi mozliwo$¢
doktadnego zbadania swoich dziatan i ewentualnej jej poprawy”.

ZAKONCZENIE

W konkluzji do pracy dyplomowej Monika umiejetnie faczy krytyczna analize
obserwowanego $wiata polskich szkot i wlasnego dzialania teraz i w przyszlosci:

Uwazam, Ze zwieniczeniem mojej pracy licencjackiej sa zajecia, ktore samo-
dzielnie przeprowadzitam. Poprzez ich analize i krytyke udowodnitam sobie,
ze potrafie przyznac si¢ do bledéw, potrafie je zauwazy¢, a przede wszystkim
wiem, Ze mozna nad nimi pracowa¢. Zapewne na kolejnych zajeciach znowu
dostrzege jakas wade w swoim dziataniu, jednak bedzie to dla mnie motywacja
do pracy nad soba. Wiem, ze nie jest to tatwe, ale pragne w przysztosci przela-
mac stereotyp nauczyciela, ktory zapadl mi sie w pamigci. Tego schematyczne-
go nauczyciela bez refleksji, dla ktérego wazna jest dyscyplina, wlasna wygoda
itudzacy porzadek. Od wszystkich nauczycieli, we wszystkich szkolach, gdzie
odbywatam praktyki, dowiedzialam si¢ wielu rzeczy. Nauczylam sie, jak po-
stepuje konstruktywistyczny nauczyciel, a jak behawiorystyczny. Wiem dzieki
temu, jak moze wyglada¢ szkota po obu ,stronach’, a to tylko utwierdzito
mnie w przekonaniu, ze samokrytyka, praca, che¢ pracy z dzie¢mi i dla nich
jest oplacalna. Nie zalezy mi na tworzeniu robotdw, ktdre to ja bede nakrecaé
i dyktowa¢ kierunki. Chce ,,zaszczepi¢” w nich odrobine zaciekawienia, che¢
poszukiwania wiedzy i umiejetno$¢ samodzielnej oraz grupowej pracy, miedzy
innymi po to, aby przez ,zamkniete umysly” nie byli w przyszlosci zalezni od
innych.

W swojej refleksji Monika potwierdza przydatno$¢ badan w dziataniu jako na-
rzedzia w ksztalcenia nauczycieli; spelnit si¢ nasz gtéwny cel w postaci wyposazenia
przysztych nauczycieli w krytyczne kompetencje ukierunkowane na samodzielne
rozwijanie wlasnego profesjonalizmu. Praca Moniki, jak réwniez jej kolezanek, ktére
wziely udziat w naszym projekcie badawczo-dydaktycznym, wskazujg na przydatnosé
metodologii stosowanej juz latach 7o. przez brytyjskich badaczy w celu upelnomoc-
nienia nauczycieli poprzez badanie odgérnie narzucanych programéw nauczania.
Wzmocnione poprzez metodologie etnograficzng, badania w dziataniu wydaja sie
przydatnym narzedziem w rekach polskich nauczycieli, ktérych $wiat zawodowy
jest coraz bardziej okreslany przez zniewalajace neoliberalne dyskursy i praktyki.
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Zastosowanie opisanej metodologii w ramach seminarium dyplomowego w pola-
czeniu z praktykami nauczycielskimi daje mozliwo$¢ na jego szersze wprowadzenie
w ksztalcenie nauczycieli.
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EDUCATIONAL ETHNOGRAPHY AND ACTION RESEARCH IN TEACHER
EDUCATION: A CASE STUDY

ABSTRACT: The article describes an experiment in using action research and eth-
nographic methodology in contemporary teacher education in Poland. The author
shares her experience in using these methodologies together with her colleague in the
senior year with students of education - future teachers - at the School of Education
of the University of Lower Silesia. She points to the ways in which these methodol-
ogies help empower future teachers with critical competencies that may lead to the
development of autonomous professionalisms in their future practice. She argues
that the presented institutional and organizational solutions pave the way for further
application of the presented methodologies in Polish teacher education.
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