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Teksty zamieszczone w sekcji tematycznej niniejszego numeru ,,Forum O$wiato-
wego” s3 wazng i najbardziej wymierna czescia poklosia I Ogdlnopolskiego Semina-
rium Naukowego: ,Wokot pytan o naukowy status dydaktyk szczegdétowych’, zorgani-
zowanego w maju 2017 roku, w Gdansku, z inicjatywy Zespotu Dydaktyki przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN oraz Zaktadu Badan nad Dziecinstwem i Szkola
Instytutu Pedagogiki WNS Uniwersytetu Gdanskiego.

Jednym z gléwnych celéw tego spotkania bylo podjecie namystu nad mozliwos$cia
powiazania dorobku metodycznego oraz eksploracji badawczych, prowadzonych w ob-
szarze dydaktyk szczegélowych, z naukowym zapleczem dydaktyki ogdlnej i pedago-
giki. Takie podejscie odpowiada rozumieniu dydaktyki jako tworu zfozonego, zakorze-
nionego z jednej strony w praktyce edukacyjnej i jej systemowych regulacjach, a z drugiej
osadzonego w ciagle rozwijajacej si¢ subdyscyplinie pedagogiki, posiadajacej swéj wy-
miar teoretyczny, badawczy i pragmatyczny. Zréznicowanie to znalazlo swéj wyraz
w dyskusjach toczonych podczas sesji posterowych, przy plakatach, na ktérych uczest-
nicy seminarium prezentowali swoje zainteresowania badawcze. Rozmowy te przede
wszystkim sprzyjaly przetamywaniu poczucia swoistej izolacji naukowej, jaka czgsto od-
czuwajg dydaktycy szczegdlowi (zwani czesto dydaktykami przedmiotowymi), a zarazem
dostarczaly inspiracji do wzbogacenia czy nawet przeksztalcenia pierwotnej koncepcji
badawczej, stajac sie jednym ze zrodet prezentowanych w tym miejscu artykulow.

Teksty te s3 — w moi prze$§wiadczeniu, ugruntowanym pozytywnymi opiniami re-
cenzentéw — dobrym przykladem przerzucania pomostéw miedzy dydaktykami szcze-
gotowymi i dydaktyka ogolna, a zwlaszcza jej paradygmatami partycypacyjnymi, z kon-
struktywizmem na czele. Zawarty w nich naukowy potencjat traktuje jednak nie jak
potwierdzenie, ale otwarcie waznej debaty nad naukowym statusem dydaktyk szcze-
gotowych (przedmiotowych i specjalistycznych), ktore w polskich szkotach wyzszych
czesto s3 podporzadkowywane celom skrajnie instrumentalnym.

Zagadnienie to rozwija w swoim artykule Maria Groenwald, osadzajac namyst nad
nim w koncepcji trafno$ci unitarnej Samuela Messicka. Autorka sigga do wynikéw ba-
dan oraz tropéw pojawiajacych si¢ w trwajacych od lat dyskusjach nad statusem dy-
daktyk szczegdtowych, ale tez odwoluje si¢ do dorobku Seminarium, ukazujac szeroki
wachlarz zainteresowan badawczych jego uczestnikow. Ten drugi aspekt tekstu, cho¢
niewatpliwie krzepiacy, nie staje si¢ jednak dla M. Groenwald zrédlem optymistycz-
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nych przewidywan. Uwaza ona, ze naukowe aspiracje dydaktykow szczegdtowych moga
spelzng¢ na niczym, jesli nie znajda wsparcia merytorycznego ze strony pedagogéw
oraz prawno-organizacyjnego ze strony systemu szkolnictwa wyzszego.

Autorka jasno wigze rozwdj dydaktyk szczegdtowych z paradygmatami interpreta-
tywnymi, co znajduje swoja szczegolng ilustracje w kolejnych tekstach, zawierajacych
sprawozdania z badan. Cechami tgczacymi te artykuly sa: (A) prezentacja wynikow
eksploracji prowadzonych zgodnie z logika strategii jako$ciowych, czesto wzbogacang
jednak o elementy strategii ilosciowych; (B) wazna dla praktyki edukacyjnej, ale dosy¢
stabo zbadana problematyka; (C) podejmowanie préb odnajdowania relacji miedzy
swoistym charakterem wiedzy merytorycznej lub przedmiotowej a wiedza dydaktycznag;
(D) poszerzanie obszaru refleksji nad mozliwa zmiang w edukacji prowadzaca do roz-
wijania kompetencji badawczych ucznia oraz kreowania jego samodzielno$ci w mys-
leniu i dziataniu.

I tak, Eliza Rybska przedstawia ciekawe badania prowadzone z perspektywy kog-
nitywistycznej, wykorzystujace potoczng wiedze dzieci na temat obiektéw biologicz-
nych. W konkluzjach wskazuje na stabo wykorzystywany w edukacji potencjal uczenia
sie tkwigcy w postugiwaniu si¢ wielorakimi reprezentacjami wiedzy, wzajemnie ze sobg
korespondujacymi.

Z kolei Alina Kalinowska i Edyta Juskowiak prezentuja w swoich tekstach wyniki
badan kompetencji matematycznych przyszlych nauczycieli tego przedmiotu, w pew-
nym zakresie wigzac je z jako$cig matematycznego ksztalcenia w szkole. Obie autorki,
prowadzac niezalezne eksploracje dotyczace strategii rozwigzywania zadan nietypo-
wych badz trudnych przez studentéw kierunkéw nauczycielskich, ujawniajg braki w ich
kompetencjach, ktore odczytuja réwniez jako efekt mechanicznego stosowania tech-
nik opanowanych przez badanych w szkole. Poszerzaja tym samym dyskusje nad wazna
w rozwijaniu my$lenia matematycznego potrzebg stwarzania w procesie ksztalcenia sy-
tuacji dydaktycznych, w ktérych wykorzystuje si¢ rozwigzywanie zadan nietypowych
i problemowych.

Natomiast artykul mtodych dydaktyczek chemii, Malgorzaty Bartoszewicz i Ale-
ksandry Zahorskiej, skfada si¢ z dwoch studiow przypadkow, w ktérych przyjeto zbli-
zone podejscie metodologiczne. Analizowany przez autorki przebieg innowacji dy-
daktycznych, zaprojektowanych z inspiracji konstruktywistycznych, pokazuje zaréwno
mozliwosci organizowania $rodowiska dydaktycznego wspierajacego uczenie si¢ che-
mii, jak i realne szanse na stworzenie uczniom warunkoéw rozwijajacych ich samo-
dzielne myslenie oraz kompetencje badawcze.

Sekcje tematyczng zamyka tekst wpisujacy si¢ w praktyczny wymiar dydaktyki szcze-
golowej. Jego autorka, Alicja Komorowska-Zielony, ukazuje mozliwoséci wykorzysta-
nia klockéw edukacyjnych w budowaniu intuicji i rozumienia pojeé matematycznych
przez dzieci w wieku przedszkolnym. Propagowanie dziecigcych dziatan manipulacyj-
nych jest przykladem czgsto zaniedbywanego w praktyce, konstruktywistycznego pode-
j$cia do tworzenia wiedzy matematycznej matych dzieci.

Zdaje sobie sprawe, ze zgromadzone w tym numerze ,,Forum Oswiatowego” arty-
kuly ilustruja tylko waski wycinek zainteresowan dydaktykow szczegotowych, ale wy-
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cinek wazny, bo pokazujacy potencjal naukowy tej grupy badaczy. Potrafig oni nie tylko
tworczo wykorzysta¢ doswiadczenia plynace z praktyki edukacyjnej, dokonujac ich
ogladu przez pryzmat naukowych koncepcji dydaktycznych, ale tez buduja na tej pod-
stawie bogata refleksje nad praktyka, dazac do jej zmieniania zgodnie z kluczowymi
zalozeniami dydaktycznych paradygmatéw partycypacyjnych.
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