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ABSTRAKT: Uniwersalizacje dostepu do wyksztalcenia wyzszego uznawano za wiel-
kie osiggniecie krajéow demokratycznych, podstawe dla ich rozwoju gospodarczego
i spotecznej ruchliwosci. Ostatnie lata przyniosly jednak znacza zmiane w tresci
narracji dotyczacych szkot wyzszych. Najbardziej radykalne formy krytyki zawiera-
ja sugestie, ze konieczne jest dokonanie czgsciowego ,,odszkolnienia” spoteczenstwa
przez cofniecie proceséw umasowienia.

Celem tego artykulu jest przedstawienie wynikéw krytycznej analizy dyskursu
(KAD) odszkolnienia na podstawie zrédet pochodzacych z USA i Polski. Zastoso-
wanie KAD pozwala mi pokazac, jak te, z pozoru podobne, narracje maja u swych
podstaw dwie przeciwstawne ideologie polityczne - liberalny indywidualizmu w wy-
padku USA i konserwatywny paternalizm w Polsce. Wskazuje tez, w jaki sposob
rzeczywista sytuacja absolwentéw szkot wyzszych stawia w watpliwo$¢ racjonalnos¢
prognoz i planéw formutowanych w obu odmianach analizowanego dyskursu.
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Polskie szkoly wyzsze nie maja w ostatnich latach najlepszej prasy. Popularna
jeszcze niedawno narracja ,cudu edukacyjnego’, wobec probleméw zwigzanych
z nizem demograficznym, bezrobociem absolwentéw i niska naukowg konkurencyj-
noécig polskich uniwersytetow, znajduje coraz mniejsze poparcie zaréwno w sferze
publicznej, jak i wérdéd akademikow (Stankiewicz, 2015). Publiczne dyskusje nad
umasowieniem wyksztalcenia, obecnie znacznie czestsze niz w trwajacym miedzy
1990 a 2005 rokiem okresie gwaltownego rozwoju systemu szkolnictwa wyzszego
(Kwiek, 2015), coraz czeéciej konczg si¢ wnioskiem, ze ,,nie kazdy musi mie¢ wyzsze
wyksztalcenie”. Rosngce poparcie uzyskuja plany rewitalizacji szkolnictwa zawodo-
wego. Popularna prasa jest wypelniona poradami, dotyczacymi tego, jakich studiow
unika¢, a organizacje zrzeszajace akademikow organizuja happeningi, na ktérych
pali sie ,,bezwarto$ciowe” dyplomy.

Niezadowolenie z istniejacych form ksztalcenia przyjmuje zréznicowane formy.
Wielu aktoréw spolecznych marzy o szkolach blisko powiazanych z rynkiem pracy,
na ktérych wigksze niz obecnie znaczenie odgrywac beda kierunki techniczne i na-
uki przyrodnicze. Z kolei humanisci i przedstawiciele nauk spolecznych chcieliby
powrotu do wzorcéw humboldtowskich - elitarnego (i dobrze finansowanego przez
panstwo) uniwersytetu dla wybranych. Gdyby wnioskowa¢ na podstawie dyskursu,
na jaki natrafiamy w mediach masowych i wielu publikacjach akademickich, mogto-
by sie wydawag, ze czas umasowienia mingt. Ze ono samo byto pomytka lub, co gor-
sza, oszustwem, a przyszfo$¢ bedzie naleze¢ do uniwersytetéw zhierarchizowanych,
wstuchanych w glos pracodawcéw i znacznie, niz te dzisiejsze, mniejszych. Taki ob-
raz systemu szkolnictwa wyzszego zawierat si¢, miedzy innymi, w zamdwionej przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego strategii rozwoju polskich szkot wyz-
szych, przygotowanej przez Ernst & Young Business Advisory i Instytut Badan nad
Gospodarka Rynkows (2009).

Na opisany powyzej dyskurs nie napotykamy wyltacznie w granicach naszego kra-
ju. Jego odmiana stala si¢ w ostatnim czasie niezwykle popularna za oceanem - w be-
dacych matecznikiem masowej edukacji wyzszej Stanach Zjednoczonych. Podstawa
dla amerykanskiej krytyki umasowienia jest fakt, ze uniwersytety, zaréwno komer-
cyjne molochy, ktérych rekrutacyjne praktyki i jako$¢ nauczania coraz czesciej pod-
daje sie w watpliwos¢ (Altbach, 2015; Deming, Goldin, Katz, 2013), jak i prestizowe
szkoly publiczne i niepubliczne od trzech dekad nieprzerwanie zwigkszaja rachunki
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za swoje ustugi (Baum, Kurose, McPherson, 2013). W prasie natrafiamy na krytyke
szkot, dzialajacych dla zysku, niesprzyjajace dla tych pierwszych poréwnania pomie-
dzy absolwentami humanistycznych koledzy i uniwersytetéw technicznych, a takze
znaczng liczbe artykuléw, starajacych si¢ potencjalnym studentom wyperswadowaé
zdobywanie wyksztalcenia wyzszego. W obu krajach najbardziej radykalng odmiang
dyskursu krytycznego jest ta, w ktorej wprost stwierdza sie, ze masowa edukacja trze-
ciego, a w niektorych wypadkach i drugiego stopnia, jest zjawiskiem generujacym
wiecej szkod niz korzysci.

Ostry sprzeciw wobec masowoéci wyksztalcenia pojawia si¢ w krajach rozwinie-
tych nie po raz pierwszy. Jednak réwnoczesne pojawienie sie tak radykalnej i tak
zblizonej krytyki umasowienia w Polsce i Stanach Zjednoczonych mozna uznac¢
za swego rodzaju zagadke — oba systemy szkolnictwa réznia sie znacznie od siebie
i poddane sg w ostatnich latach catkowicie odmiennym napieciom. Celem tego arty-
kulu jest proba opisu wspoétczesnych form radykalnej krytyki szkolnictwa wyzszego
i odpowiedzi na pytanie - jak doszto do powstania tak podobnych wnioskéw prak-
tycznych w dwoch tak odmiennych systemach? Czy mamy do czynienia ze zgloba-
lizowana narracjg czy tez obie jej wersje powstaly niezaleznie od siebie i stanowia,
w rzeczywistosci, calkowicie odmienne dyskursy?

KONTEKST BADANIA: KRYZYS SZKOLNICTWA WYZSZEGO W POLSCE I USA

Zaréwno spoleczenstwo Polski, jak i Stanéw Zjednoczonych przypisuja edukacji
na poziomie ponadpodstawowym wyjatkowe znaczenie.

Masowa edukacja na poziomie $rednim i wyzszym jest wynalazkiem amerykan-
skim. Juz w drugiej potowie XIX wieku zaczela w USA powstawac sie¢, tworzonych
przez lokalne spotecznoéci, liceéw. Z kolei, do rozpoczecia proceséw umasowienia
szkolnictwa wyzszego przyczynily si¢ wladze centralne, oplacajac czesne weteranow
II wojny $wiatowej i wyzwalajac tym samym, niezakoniczong do dzis, ekspansje uni-
wersytetow. W wyniku tych tendencji, spoteczenstwo Stanéw Zjednoczonych bylo,
az do ostatnich dekad XX wieku, najlepiej wyksztalconym na $wiecie (Goldin, Katz,
2009). Egalitaryzm amerykanskich instytucji, rozproszenie wladzy i sprawczosci
na wiele pozioméw, od lokalnych wspdlnot poczynajac, na wladzach federalnych
konczac, wreszcie — szybki rozwéj gospodarczy i industrializacja spowodowaly,
ze wyksztalcenie stalo si¢ najpierw dostepne, a pdzniej niezbedne dla coraz szerszych
grup spotecznych.

W przeciwienistwie do Stanéw Zjednoczonych, konserwatywne, a takze — poczy-
najac od poczatku XX wieku - biedniejsze i stabej zindustrializowane spoleczenstwa
europejskie diugo rezerwowaly edukacje na poziomie ponadpodstawowym dla elit
(Goldin, Katz, 2009). Sytuujaca si¢ na peryferiach zachodnioeuropejskiego systemu
gospodarczego Polska, z powodu swojej tradycji lokalnej samorzadnosci, stabosci
instytucji centralnych, niewielkiego znaczenia miast (Fukuyama, 2011; Sowa, 2011)
i przewagi rolnictwa nad przemyslem (Leszczynski, 2013), nie dawata wyksztalco-
nym jednostkom wielu okazji do wykorzystania ich wiedzy. Sytuacja ta zaczeta zmie-
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nia¢ sie dopiero w dwudziestoleciu migdzywojennym i, w jeszcze wiekszym stop-
niu, w Polsce komunistycznej (Stankiewicz, 2014b). Stabos¢ instytucji edukacyjnych
nie oznaczala, ze wyksztalcenie nie byto szanowane. Jak stwierdzajg Eyal, Szeleneyi
i Townsley (1998), waska z poczatku warstwa wyksztalcona krajéw Europy Srodkowo
-Wschodniej stala si¢ baza Bildungsbiirgertum — wyzszej klasy sredniej, legitymizu-
jacej swoja pozycje spoleczng nie w oparciu o posiadany kapital ekonomiczny (ktory
w krajach naszego regionu nie odgrywatl znacznej roli), a potwierdzony posiadanym
wyksztalceniem kapitat kulturowy. Klasa ta w swojej historii pozostawata w statym
konflikcie z wladzami panstwowymi, dysponujacymi kapitatem spotecznym, zin-
stytucjonalizowanym w formie reliktow systemu feudalnego czy struktur partii ko-
munistycznej (Eyal i in., 1998). Walka , kulturalnych mieszczan” z opresyjnymi wia-
dzami, a takze ich relatywnie wysoki status materialny, daty im prestiz spoteczny,
zblizony do tego, jakim w krajach zachodu cieszyla si¢ burzuazja. W Polsce, podob-
nie jak w Niemczech: ,,Ludzie wyksztalceni na uniwersytetach stanowili rodzaj inte-
lektualnej i duchowej arystokracji. [...] Z kolei i, [...] ktdrzy nie zdobyli wyzszego
wyksztalcenia, byli pozbawieni cechy, ktérej ani bogactwo, ani wysokie urodzenie
nie byto w stanie w pelni zrekompensowa¢” (Ringer, 1967). Jednoczesnie, staby popyt
na specjalistyczng wiedze sprawily, ze darzone tak duzym szacunkiem wyksztalcenie
dostepne bylo nielicznym (Skubata-Tokarska, Tokarski, 1972).

W ciagu kilku ostatnich dekad réznice pomiedzy dwoma zarysowanymi powy-
zej systemami edukacji, egalitarnym w Stanach Zjednoczonych i elitarnym w Pol-
sce, zaczely zanika¢. Polskiej transformacji do demokratycznego kapitalizmu towa-
rzyszylo gwaltowne, w duzym stopniu oparte na instytucjach quasi-komercyjnych
lub komercyjnej dziatalnosci instytucji publicznych, umasowienie edukacji wyzszej
(Antonowicz, 2015; Kwiek, 2008, 2010). W Stanach Zjednoczonych system edukacyj-
ny ulegt wtornej hierarchizacji, wykluczajac z dostepu do najbardziej prestizowych
szkot wiekszos¢ populacji (Century Foundation, 2013), i, jednoczesnie, uzalezniajac
uzyskanie wielu z najwyzszych pozycji w rzadzie i gospodarce od posiadania dyplo-
mow tychze szkél. Zmiany te mialy negatywny wplyw na spoteczne poparcie wobec
obu systemoéw edukacyjnych i oba z nich do$wiadczyly w ostatnich latach kryzysow
legitymizacji (Stankiewicz, 2015).

W Polsce zmiana sposobu, w jaki méwi sie i mysli o uniwersytecie, rozpoczeta sie
w 2007 roku, gdy nowo powstaty rzad koalicyjny Platformy Obywatelskiej i Polskiego
Stronnictwa Ludowego zapowiedzial szeroka reforme systemu szkolnictwa wyzszego
i nauki. Debata nad reformg przypadta na okres, w ktérym szkoly wyzsze przygoto-
wywaly sie na podwdjny szok — nadejécie nizu demograficznego, ktéry mial znacznie
zmniejszy¢ ilo$¢ zasobow uzyskiwanych z tytutu czesnego (Antonowicz, Godlewski,
2011), i zmiany prawne (podzial jednolitych studiéw magisterskich i wprowadzenie
Krajowych Ram Kwalifikacji), zwigzane z integracje europejska. Po okresie boomu,
wywolanego wyzem demograficznym i umozliwionego przez liberalne ustawy roku
1990, szkolnictwo wyzsze mial czekac okres kontrakeji i, w efekcie, deprywatyzacji
(Kwiek, 2015) oraz nasilenia kontroli ze strony panstwa. Umasowienie edukacji, do-
tad oceniane pozytywnie, stafo sie przedmiotem szerokiej publicznej krytyki - uni-
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wersytetom wytykano obnizenie jakosci zaje¢, tworzenie kierunkéw, niezgodnych
z wymaganiami rynku pracy, wreszcie — niska produktywnos¢ naukowa (Stankie-
wicz, 2015). W pézniejszym okresie do wymienionych czynnikéw dolaczyly efek-
ty wywolane ogélnoswiatowym kryzysem finansowym i gospodarczym w postaci
zwigkszonego bezrobocia wéréd absolwentow.

Globalny kryzys poczynil w Polsce znacznie mniejsze gospodarcze spustosze-
nie niz w Stanach Zjednoczonych. O ile problem bezrobocia absolwentow stal si¢
gléwnym punktem krytyki wobec akademii dopiero w pdzniej fazie polskiej debaty
na temat szkot wyzszych, o tyle w USA byl on podstawg do jej rozpoczecia. Roznica
w sytuacji obu krajéw polega tez na tym, ze Polska doswiadcza pierwszego w swo-
jej historii okresu zwatpienia w edukacje wyzsza, podczas gdy w USA obecna fala
krytyki jest juz co najmniej trzecig - po XIX-wiecznej reakcji na lawinowy rozwdj
komercyjnych koledzy, ktére nie odpowiadaly potrzebom industrializujacego sie
spoleczenstwa (Cohen, Kiskier, 2010) i, bedacej reakcja na najgwaltowniejsza faze
umasowienia, krytyce z lat 7o-tych XX wieku (Geiger, 1993). Wspolczesny amery-
kanski dyskurs krytyczny zwigzany jest ze stabo$cig rynku pracy w okresie kryzysu
i bardzo silnie opiera sie na, powstalej w odpowiedzi na Wielka Recesje, szerszej for-
magcji dyskursywnej, upatrujacej przyczyn wigkszosci spotecznych bolaczek w dhu-
gu, zaciaganym przez instytucje, pafistwo i jednostki. Dyskurs dlugu stal si¢ jedna
z gtéwnych ram, umozliwiajacych méwienie o finansowym i gospodarczym kryzysie
i zrozumienie jego natury. Szkoly wyzsze mogly zosta¢ tym dyskursem objete, po-
niewaz bez wyjatku pobieraja czesne, nie obarczajac nim jednak studentéw podczas
nauki, ale umozliwiajac jego splate dzieki preferencyjnym, gwarantowanym przez
panstwo kredytom studenckim. Poczynajac od lat 8o-tych XX wieku, wzrost czesne-
go jest kilkukrotnie szybszy od inflacji (Stankiewicz, 2014a). W wymiarze realnym
koszty uzyskania wyksztalcenia wzrosty w ciagu ostatnich 30 lat trzykrotnie (Bureau
of Labor Statistic, b.d.). W efekcie, dlug zaciagniety przez Amerykanéw wobec ich
instytucji edukacyjnych przekroczyt diugi zaciggniete za pomoca kart kredytowych
(Avery, Turner, 2012). Sytuacja ta nie byla rozpatrywana jako patologiczna do mo-
mentu, w ktérym ekonomiczne zalamanie nie ostabito pozycji finansowej mtodych
absolwentéw, uderzajac tym samym w mozliwo$¢ splacania przez nich zaciagnietych
wobec szkot zobowigzan. W efekcie, szkoly wyzsze, w szczegolnosci wielkie uniwer-
sytety komercyjne, postrzega sie jako instytucje, zamykajace mlodych ludzi w putap-
ce dlugu i nieoferujace w zamian dyploméw, ktére pomagatyby w znalezieniu pracy
(Deming, Goldin, Katz, 2011).

Przyczyny pojawienia sie¢ wypowiedzi krytycznych wobec systemu szkolnictwa
wyzszego (a takze w wypadku Polski - systemu nauki) sg relatywnie fatwe do usta-
lenia. Jest nim szok, jakiego doznaly oba systemy w wyniku naglego umasowienia
w jednym i gwaltownego wzrostu kosztéw w drugim przypadku. Inaczej niz w sytu-
acji szoku gospodarczego, ktérego wystepowanie jest diagnozowane z duzg precyzja,
aktorzy sfery publicznej z duzym opéznieniem staja sie swiadomi wystapienia kryzy-
séw w slabiej skwantyfikowanych i niepoddanych tak bacznej obserwacji sferach zy-
cia spolecznego. Z rozmiar6w umasowienia i zmian, jakie si¢ z nim wiazg dla samej
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natury uniwersytetu, aktorzy polskiej sfery publicznej ,,zdali sobie sprawe” dopiero
przy okazji debaty nad reforma systemu szkolnictwa wyzszego i nauki (Stankiewicz,
2015). Informacja o czterokrotnym wzroscie czesnego przedostala si¢ do $wiadomo-
$ci Amerykanow dopiero, gdy potezny kryzys finansowy zmniejszyl nagle warto$¢
uzyskiwanych kredencjaléw i wprowadzil do publicznego dyskursu motyw ,,dtugu’,
postrzeganego jako zrodlo wszelkiego spotecznego zta. W efekcie tych ,,dyskursyw-
nych szokéw”, zaréwno Polacy, jak Amerykanie, historycznie dzielacy przekonanie
o istotnosci edukacji wyzszej, coraz czeéciej uznaja, ze ,nie kazdy musi mie¢ wyzsze
wyksztalcenie”. Celem tego artykutu jest poréwnanie dyskurséw z obu stron oceanu,
a takze proba odpowiedzi na pytanie, czy mamy do czynienia z jednym zglobalizo-
wanym dyskursem czy dwoma dyskursami lokalnymi. Podsumowanie zawiera¢ be-
dzie tez analize tego, jak krytyka umasowienia ma si¢ do edukacyjnej rzeczywistosci
obu systemow.

METODA I PYTANIA BADAWCZE

Odmiennos¢ zrédel kryzysow, fakt, ze ich zbiezno$¢ w czasie byta w duzym
stopniu przypadkowa (Wielka Recesja bardzo mocno uderzyta w USA i relatywnie
stabo w Polske, wiec to nie ona byla przyczyna naszych lokalnych probleméw) i od-
miennos$¢ samych systemow edukacji wyzszej w obu krajach powoduje, Ze wystapie-
nie zblizonych dyskurséw krytycznych mozna uzna¢ za zagadkowe. Tym, co zbliza
do siebie oba systemy, ale jest to podobienstwo, ktére w zaden sposéb nie utatwia
zrozumienia przyczyn pojawienia sie analizowanego dyskursu, jest fakt, ze w obu
przypadkach dane, jakie posiadamy na temat rzeczywistej sytuacji absolwentow
szkot wyzszych, w znacznym stopniu odbiegaja od zawartego w nich obrazu edu-
kacji wyzszej. Przewaga w rywalizacji o miejsca pracy (i tym samym zarobki), jaka
osoby, ktére zdobyly dyplomy szkét wyzszych, posiadajg nad slabiej wyksztalcong
resztg populacji, jest, i w jednym i drugim kraju, bardzo duza. W Polsce osoby, ktd-
re zdobyly tytul magistra, znacznie czeéciej niz przedstawiciele innych grup szukaja
pracy i maja znacznie wieksza szanse na jej znalezienie. Partycypacja w rynku pracy
wynosi 79% dla 0sob z wyksztalceniem wyzszym i pomiedzy 54% a 64% dla 0séb po-
siadajacych inne, nizsze, poziomy wyksztalcenia (Gtéwny Urzad Statystyczny [GUS],
2014). Stopa bezrobocia magistréw wynosita (w 2014 roku) 4,3% — co oznacza, ze brak
pracy dotykal osob wyksztalconych dwa do trzech razy rzadziej niz przedstawicieli
innych grup (GUS, 2014). Osoby, ktére zdobyly dyplomy szkét wyzszych, zarabialy
(w ciagu calego zycia) $rednio 2,2 razy wiecej niz osoby z wyksztalceniem podstawo-
wym i 1,8 razy wiecej niz osoby z wyksztalceniem $rednim wszystkich rodzajéw (Or-
ganization for Economic Co-operation and Development [OECD], 2014). Sytuacja
w USA jest analogiczna. Zaréwno w zakresie poziomu partycypacji w rynku pracy
(74% dla 0s6b z dyplomami koledzy i migdzy 46 i 65% dla pozostatych grup, Bureau
of Labor Statistics (2016a; dane dla roku 2016), poziomu bezrobocia (2,4% dla osob
z wyksztalceniem wyzszym i miedzy 4,1 a 7,5% dla pozostalych grup, Bureau of Labor
Statistics, 2016a), jak i zarobkéw (mediana tygodniowych zarobkéw wynosita 1250

114
Forum Oswiatowe 28(1)

Sekcja tematyczna



dla oséb posiadajacych co najmniej licencjat i miedzy 494 a 782$ dla pozostalych
grup, Bureau of Labor Statistics, 2016b) przewaga osob, ktore ukonczyly ,masowe”
szkoty wyzsze nad reszta spoleczenstwa, jest wyrazna.

Wyzsze zarobki i wigksza sktonno$¢ do zatrudniania oséb wyksztalconych
oznacza, ze w obu krajach radzenie absolwentom licedw, by nie starali sie o wyz-
sze wyksztalcenie, lub absolwentom szkét podstawowych, by starali sie zdoby¢ wy-
ksztalcenie nieakademickie, stoi w razacej sprzecznosci z tym, co wiemy o zrédtach
zyciowego sukcesu jednostek. Zwolennicy analizowanego tu dyskursu, pomimo pro-
wadzenia perswazyjnej dzialalnosci na rzecz ograniczenia umasowienia, jak sami
przyznaja, nie byli w stanie przekona¢ do swoich opinii nawet wlasnych dzieci’, a ich
proby stworzenia instytucji alternatywnych?® zakonczyly sie porazka — co nie wplyne-
to na site ich przekonan, dotyczacych wartoéci edukacji i uniwersytetu.

Pytania, ktére zadatem, przystepujac do badania, dotyczyly dwoch kwestii.
Po pierwsze: Jak jest mozliwe, aby tak podobne dyskursy wystapity w tak réznych
miejscach i warunkach? Czy ich podobienstwo jest realne czy jedynie powierzchow-
ne? I po drugie: Co stoi u podstaw rozbieznoéci pomiedzy opiniami wyrazanymi
przez krytykéw edukacji wyzszej a dostepnymi danymi na temat optacalnosci wy-
ksztalcenia?

Wybrang przez mnie metoda badawcza byla Krytyczna Analiza Dyskursu (KAD;
Chouliaraki, Fairclough, 2002; Duszak, Fairclough, 2008; Fairclough, 2001). Gtéw-
nym przedmiotem mojego zainteresowania byl sposéb, w jaki autorzy wypowie-
dzi konstruuja dyskursywne ,rezimy”, pozwalajace mysle¢ o danym fragmencie
przestrzeni spolecznej jako o posiadajacych strukture i, tym samym, podatnych
na poznanie i zarzadzanie instytucjach (Jessop, 2002). Analiza tego rodzaju polega
na wyrdznieniu bytow spolecznych, ktérych istnienie zaktadajg autorzy, a takze ist-
niejacych pomiedzy nimi relacji, struktur wtadzy i hierarchii. Pozwala ona na roz-
poznanie narzedzi, uzywanych przez jednostki czy grupy do ,,splatania tego, co spo-
teczne” (Latour, 2010).

Material stanowily polsko- i anglojezyczne wypowiedzi medialne, dotyczace
szkolnictwa wyzszego. Material polski uzyskatem ze (skonstruowanej na potrzeby
weczedniejszego projektu badawczego®) bazy wypowiedzi medialnych, dotyczacych
szkolnictwa wyzszego. Baza ta zawierata wszystkie wypowiedzi, donoszace si¢ do te-
matu reformy i kondycji systemu szkolnictwa wyzszego, jakie pojawily si¢ w dwoch
najwigkszych dziennikach (,Gazeta Wyborcza’, ,Rzeczpospolita®) i tygodnikach
(»Polityka”, ,Newsweek”) w latach 2007-2010. W przypadku dwdch czasopism, ,,Ga-
zety Wyborczej” i ,,Polityki’, material zostat uzupetniony o publikacje z lat 2011-2015.
Uzupelnienie to, tak samo jak konstrukcja szerszej bazy wypowiedzi medialnych
z lat 2007-2010, zostalo dokonane przy uzyciu wyszukiwarek tresci w archiwach cza-
sopism (w przypadku dziennikéw) i przegladu wszystkich artykutéw z danego okre-
su (tygodniki). Wybér dwdch czasopism do uzupelnienia materiatu zostat dokonany
ze wzgledu na wigksza czestotliwo$¢ pojawiania sie w nich badanego dyskursu w la-
tach poprzednich. Wyselekcjonowany do badania materiat objat w sumie 24 artykuly
prasowe z lat 2008-2015.
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Przy zbieraniu materialu anglojezycznego nie miatem dostepu do zadnej kom-
pletnej bazy wypowiedzi, a mnogo$¢ amerykanskich kanatéw przekazu medialnego,
kierowanego do ponad trzystu, a nie, jak w przypadku Polski, niespelna czterdziestu
milionéw o0s6b, powoduje, ze s3 one trudniejsze do wyczerpujacego skatalogowa-
nia. Z tego wzgledu, zdecydowatem sie skoncentrowaé na wypowiedziach trzech
medialnych oséb, reprezentujacych badany dyskurs w amerykanskiej sferze publicz-
nej, a takze zewnetrznych reakeji na ich wypowiedzi. Materiat zostal zgromadzony
dzieki wyszukiwarkom tresci internetowych. Trzy osoby, ktore wybralem jako ,,re-
prezentantéw” badanego dyskursu, to Peter Thiel — przedsiebiorca i inwestor, jeden
z zalozycieli serwisu PayPal; Profesor X — anonimowy autor ksigzki In the Basement
of the Ivory Tower, nauczyciel akademicki w komercyjnym koledzu; James Altucher

- przedsiebiorca, pisarz i menadzer funduszu inwestycyjnego. Fakt, ze dwie osoby,
z trzech wzietych przeze mnie pod uwage, to przedsiebiorcy z Doliny Krzemowej,
wynika nie z doboru celowego, ale z faktu, ze ich opinie - jako reprezentantéw naj-
bardziej dynamicznego sektora przemystu, jednoczesnie pracodawcéw i oséb, ktore
(co w amerykanskiej sferze publiczne bardzo wazne) odniosty finansowy sukces -
s3 traktowane niezwykle powaznie i staly si¢ przedmiotem szerokiej dyskusji (szcze-
gllnie szeroko komentowano opinie i dziatania Petera Thiela, jednego z bohateréw

»nowego kapitalizmu”). Wyselekcjonowany materiat objal w sumie 21 zrédet (artyku-
téw prasowych, wpiséw na blogach i transkrypcji wywiadéw radiowych) pochodza-
cych z lat 2010-2015.

Ograniczenie liczby zrddel, pochodzacych z prasy amerykanskiej, potencjalnie
zmniejsza ich warto$¢ jako podstawy do dokonywania poréwnan ze znacznie bar-
dziej reprezentatywnym materialem polskim. Ta stabos¢ jest do pewnego stopnia
ograniczana przez, stwierdzong w wyniku badania i niebedaca podstawa doboru
materiatéw, spojnos¢ artykulacji, na jaka napotykamy w kazdej z préb krajowych.
Istnienie wyraznej rozbieznoéci pomiedzy formami wyrazu, sposobami konstru-
owania odbiorcy wypowiedzi, normami i spolecznymi sentymentami, jakim dawany
jest wyraz w kazdej z grup, sugeruje, Ze mamy do czynienia z realng, zakorzeniong
w szerszych formacjach dyskursywnych, instytucjach spolecznych i ,nawykach serca”
(habits of the heart, Bellah, Madsen, Sullivan, Swidler, Tipton, 2007) réznicg, a nie
artefaktem, wynikajacym z doboru proby.

Ostatnim elementem, o ktérym nalezaloby wspomnie¢, jest fakt, ze o ile w me-
diach amerykanskich najwiekszy oddzwiek znajduja wypowiedzi przedsiebiorcow,
o tyle autorami wypowiedzi w prasie polskiej najczesciej byli akademicy i publi-
cy$ci. Wszyscy wypowiadajacy si¢ posiadaja wyksztalcenie wyzsze, czesto zdobyte
w najlepszych szkotach swoich krajéw. W obu przypadkach mamy wigc do czynienia
z dyskursem elit - przy czym, ich sktad jest dla obu krajéw odmienny.

Poréwnywanie wypowiedzi akademikéw i przedsiebiorcéw moze budzi¢ podej-
rzenia, ze tym, co poddane zostanie badaniu, nie bedg réznice (czy podobienstwa)
pomiedzy dyskursem ,,polskim” i ,,amerykanskim”, a raczej rozbieznos¢ sposobow
myslenia przedstawicieli dwoch, odmiennych sektoréw. Przeciw takiej interpretacji
moze $wiadczy¢ fakt, Ze obecne w polskim materiale wypowiedzi przedsiebiorcow
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(znaczna ich liczba pojawita sie w latach 2014-2015) koncentrowaly sie raczej na do-
pasowaniu kompetencji absolwentéw do potrzeb reprezentowanych przez nich firm,
a nie cofnieciu umasowienia - z tego wzgledu nie trafity one do préby badawcze;.
Oznacza to, ze polscy przedsigbiorcy nie nalezeli (w kontrascie do amerykanskich)
do krytykéw masowego ksztalcenia wyzszego, podobnie jak tylko w bardzo ograni-
czonym zakresie wspierali dyskurs przeciwnikéw umasowienia amerykanscy akade-
micy (pomimo tego, jeden z nich zostal wlaczony do proby badawczej).
Odmiennos¢ w sktadzie obu grup wydaje sie wiec przejawem roéznic pomiedzy
amerykanska i polska sferg publiczng — w kazdej z nich inne grupy aktoréw spotecz-
nych czuja si¢ kompetentne i zobligowane do przeprowadzenia krytyki umasowienia,
czy tez w kazdej z nich inna grupa postrzega rozpowszechnienie edukacji wyzszej
jako zagrozenie dla interesu wlasnego czy dobra wspoélnoty. Jest to jedna z réznic,
ktore beda przedmiotem glebszej analizy w kolejnej — prezentujacej wyniki badania
- sekgji artykutu.

WYNIKI ANALIZY

Tym, co skionilo mnie do prob poréwnania dyskurséw krytyki umasowienia
w USA i Polsce, byta nieustrukturowana lektura artykutéw prasowych w polskiej
i zagranicznej prasie. Roznice pomiedzy dyskursami, jak sie okazuje — do$¢ znaczne,
ujawnily si¢ wyraznie dopiero po dokonaniu doboru i pierwszej analizie zrodet.

Elementem, mogacym stanowi¢ punkt wyjscia dla analizy réznic pomiedzy spo-
sobami artykulacji krytyki umasowienia w obu krajach, jest stosunek do studentéw
masowych uniwersytetow. Sposob, w jaki autorzy dyskursu sytuuja si¢ wobec stu-
dentéw jako adresatow czy przedmiotu wypowiedzi, determinuje ich przynaleznos¢
do jednego z dwoch, radykalnie rozbieznych i jednoczesnie prawie doskonale pokry-
wajacych sie z granicami jezykowymi, obozéw. Jednoczesnie, ich krytyka umasowie-
nia szkolnictwa wyzszego ma glebsze korzenie i wynika z odmiennych dla obu kra-
jow wyobrazen na temat natury spoleczenstwa, ktorego akademia jest funkcjonalng
czedcig. Moja analiza byta po$wigcona rozwiklaniu splotu zalozen i przekonan, ktory
pozwolit obu, tak odmiennym grupom, doj$¢ do zblizonych wnioskéw praktycznych.

Dobrym punktem wyjscia dla prezentacji jej wynikow jest spojrzenie na rdznice
w sposobie, w jaki adresowane sa wypowiedzi obu grup:

Ludzie powinni porzadnie przemysle¢ swoja decyzje o pojsciu do koledzu. Je-
§li planujesz zosta¢ profesorem czy lekarzem, czy rozpocza¢ jaka$ inng kariere,
w ktérej bedziesz potrzebowal danego dyplomu (credential), to powinienes
i zapewne bedziesz musiat i§¢ do koledzu. Ale jedli planujesz zajac sie czyms$
innym, to powinienes$ to naprawde przemysle¢ (P. Thiel, wywiad dla CBS/60
minut).

Ta gra jest ustawiona, i to nie na twoja korzys¢. Placisz niewiarygodnie zawy-
zong sume po to, by zdoby¢ umiejetnosci, ktorych mozna si¢ nauczy¢, placac
znacznie mniej. A z wartosci twojego dyplomu, jako sygnatu dla pracodawcy;,
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powietrze schodzi tak szybko, jak z dmuchanego zamku po przyjeciu urodzi-
nowym (D. Maney, Forbes, ‘Is College a Sucker Bet?’).

Nie moze by¢ juz tak jak dotad, Ze wszyscy potrzebuja magistrow. W ten spo-
sob napedzamy taki mechanizm - przecietny absolwent szkoly $redniej idzie
na byle jakie, fatwo dostepne studia, np. pedagogike. Koniczy je, zeby tylko
zdoby¢ dyplom magistra. A zatrudnia sie np. w banku. [...] Wystarczytby mu
licencjat. Studia mégiby kontynuowa¢ potem, a tak niepotrzebnie marnuje
dwa lata. Musimy wiec przywroci¢ na rynku pracy miejsce dla licencjatow.
[...] Lepsze jest ogdlne i porzadne wyksztalcenie wyzsze zawodowe niz magi-
sterskie, ale zbyt specjalistyczne i kiepskiej jakosci. Musimy przywrdci¢ sza-
cunek dla wyzszego szkolnictwa zawodowego (K. Rybinski, A. Pezda, Gazeta
Wyborcza, ,,Zawodowe nie znaczy gorsze”).

Masa zazadata szybkich dyploméw bez czytania ksigzek, wiedzy przydatnej
do znalezienia intratnej pracy, jasnej i czytelnej Sciezki awansu naukowego
(gdyby przyszio jej do glowy ,zosta¢ na uczelni”). Zazadata niemozliwego
i otrzymuje plewy. Wlewajacy sie na uczelnie tlum rozproszyt i zepchnat
do naroznikéw, poddaszy i piwnic uprzejmych i kompetentnych inteligentow,
przekazujac stery pragmatykom, mato dbajacym o madros¢ i wysokie idealy
(J. Hartman, Polityka, ,,Ogréd peten chwastow”).

Powyzsze przyktady, pomimo swojej skrajnosci, reprezentatywne dla obu odmian
analizowanego dyskursu, s3 zaadresowane odpowiednio do potencjalnego studenta,
w przyktadach pochodzacych z USA, w polskich natomiast do blizej niezdefiniowa-
nego (ale mogacego odpowiedzie¢ wezwanie do dzialania z fragmentu trzeciego, lub
zrozumie¢ system warto$ci reprezentowany w czwartym) czytelnika. Wiaze si¢ z tym
szerszy zbior rozbieznosci.

Pierwsza z nich to zréznicowanie zatozen, dotyczacych racjonalnosci podmiotow
spotecznych i, tym samym, sposobu i celu prowadzenia wywodu. We fragmentach
amerykanskich cel jest perswazyjny. Autorzy uznaja racjonalno$¢ swojego adresata,
przynajmniej w tym sensie, Ze jest on/ona w stanie dokona¢ oceny argumentéw, do-
tyczacych wlasnego interesu. Odnosza si¢ do potencjalnego studenta, jako do oso-
by posiadajacej w kwestii szkolnictwa wyzszego rzeczywiste sprawstwo (poniewaz
to on lub ona ostatecznie zadecyduje, czy i$¢ czy nie i$¢ na studia) i, jednoczeénie,
jako do jednostki odpowiedzialnej za decyzje o swojej przysztosci i jej konsekwencje.
We fragmentach z polskiego materialu autorzy wypowiedzi, skonfrontowani z irra-
cjonalnym (w swoim przekonaniu) zachowaniem studenckich mas, starajg sie opisaé
sytuacje i, by¢ moze, popchna¢ adresata do wspolnego dziatania za pomoca dyskur-
su znacznie silniej nacechowanego emocjonalnie. Jest to szczegdlnie wyrazne tam,
gdzie mamy do czynienia z opisem konfliktu pomiedzy akademig i ,zalewajacym”
ja ludem (a jest to motyw pojawiajacy sie dos¢ czesto w wypowiedziach akademi-
kéw). Uznanie racjonalnosci jest tu zawsze warunkowe i dotyczy wylacznie wybranej
czesci spoleczenstwa, przeciwstawionej pozbawionej rozsadku, dbalosci o przysztosé
wlasng i calej spolecznoséci masie. Rzeczywiste sprawstwo jest umieszczane po stro-
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nie elit, ktére ,,muszg” dokona¢ zmian koniecznych, by nieracjonalna wiekszo$¢ spo-
teczenstwa nie marnowata czasu i zasobdw, narazajac jednoczesnie na uszczerbek
wiekowe instytucje.

Druga rdznica, jak zobaczymy pozniej, niezwykle istotna dla zrozumienia ko-
rzeni odmiennosci obu form dyskursu, dotyczy spolecznego usytuowania samego
autora wypowiedzi. W materiale pochodzacym z USA zajmuje on, wraz z adresatem,
miejsce poza instytucja uniwersytetu, z zewnatrz oceniajac jej ewentualna przydat-
nos¢ dla realizacji indywidualnych celéw zyciowych. Autorzy przykladéw polskich
umieszczaja sie¢ wewnatrz lub, przynajmniej, po stronie akademii, nieufnie ,,spogla-
dajac” na zewnatrz. Zinstytucjonalizowane formy Zzycia spolecznego sa w jednym
przypadku uznawane za co$ zewnetrznego i obcego wobec autora wypowiedzi i jego
odbiorcy - potencjalnego studenta, w drugim to potencjalni studenci sg uznawani
za obcych wobec wspdlnoty, tworzonej przez autora, odbiorce i instytucje, z ktérymi
ci si¢ utozsamiaja.

Obie opisane kwestie do pewnego stopnia thtumacza widoczng w prezentowanych
fragmentach réznice w ocenie kompetencji klientéw masowych uniwersytetow. Au-
torzy z USA wydaja si¢ mie¢ na jej temat znacznie lepsza opinie, poniewaz uznaja
potencjalnych studentéw za racjonalne, ,doroste” jednostki. Odmienno$¢ perspek-
tyw w naturalny sposob zmienia miejsce, z ktorego dokonuje si¢ ewaluacja stosunku
pomiedzy akademig i studentami (,,uniwersytet nie jest dla ciebie dobry” w jednej,
i ,oni nie s dobrzy dla uniwersytetu” w drugiej wersji). Zrédta réznic w ocenie
kompetencji nie s3 jednak wyczerpywane przez te dwa czynniki. Znaczny wplyw
wydaja sie tu mie¢ glebsze przekonania na temat panujacej miedzy ludzmi réwnosci
uzdolnien (lub jej braku), i, w zwigzku z tym, sensu aspirowania przez wigkszos§¢
do zajmowania wyzszych miejsc na spolecznej drabinie:

Nie kazdemu jest pisane prowadzenie firmy, ale kazdy powinien tego przy-
najmniej raz do$wiadczy¢. Pomysl o wszystkich rzeczach, ktérych mozesz
sie nauczy¢, zaktadajac wlasny interes. Uczysz sie, jak wymysla¢ rzeczy, i jak
wprowadzaé w zycie to, co wymyslisz, uczysz sie, jak komunikowac¢ si¢ z ludz-
mi, uczysz si¢ podstaw sprzedazy, podstaw negocjacji, zarzadzania ludzmi.
[...] Zamiast i$¢ do koledzu, w tym cztero- czy piecioletnim okresie mogtbys
sta¢ si¢ mistrzem w robieniu tego, co kochasz. I jako dwudziestodwu- czy
dwudziestotrzylatek bedziesz juz w stosunku do swoich réwiesnikéw tak da-
leko do przodu, ze bedziesz mogt zarobi¢ milion dolaréw rocznie i dostac¢ kaz-
da prace, jaka sobie wymarzysz (J. Altucher, The Crux, ‘Your kids are about
to make a terrible mistake’).

Bo w Polsce dramatycznie brakuje odpowiednio przygotowanych kandyda-
tow na studia. Ucznidw bardzo dobrych jest u nas wielokrotnie mniej niz
w wigkszosci krajow rozwinietych. [...] Wyniki badan PISA [...] méwig niby,
ze $rednia jako$¢ wyksztalcenia [...] lokuje Polske powyzej sredniej OECD,
ale ta $rednia bierze si¢ jedynie z tego, ze mamy bardzo niewielu uczniéow
bardzo stabych. Bo uczniéw dobrych i bardzo dobrych, tych, w ktérych dalsza
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edukacje rzeczywiscie warto inwestowac, jest w Polsce wielokrotnie mniej niz
w zdecydowanej wiekszosci krajow rozwinietych. [...] Tej zas czesci mlodzie-
zy, ktora zrobitaby lepiej, uczac sie jakiego$ rzemiosla, nie powinni$my ma-
mi¢ bajkami o dyplomie, lecz uczciwie powiedzie¢, ze dobry hydraulik zarobi
wiecej niz absolwent kiepskich studiéw. Zamiast tego, w imi¢ oderwanych
od rzeczywistoéci politycznych sloganéw, zbudowano fikcje studiéw maso-
wych Redakcja Rzeczpospolitej (Rzeczpospolita, ,Uniwersytet Potiomkinowski
obiecuje innowacje”).

Obecnos¢ egalitarnych lub nieegalitarnych przekonan determinuje zakres am-

bicji, jaki autorzy wypowiedzi sg w stanie uzna¢ za racjonalny. W pierwszym frag-
mencie mamy do czynienia z obrazem istot ludzkich, ktdre sg w stanie rozwija¢ sie
w wielu kierunkach (w nieprzytoczonych ze wzgledu na ograniczenie miejsca wypo-
wiedziach znajduja si¢ réwniez odniesienia do aspiracji pozabiznesowych), w dru-
gim - z czlowiekiem jako istotg powsciggnieta w swoich ambicjach przez obiektywne
i naturalne (tzn. podatne, zdaniem autoréw wypowiedzi, na pozbawiong socjologicz-
nej interpretacji analize statystyczng) ograniczenia. O ile w pierwszym z przytoczo-
nych fragmentéw zasadniczo Zadne starania jednostki, majace na celu rozwdj wia-
sny, nie sa marnowane, o tyle w drugim, $rodki na rozwoj trzeba $cisle racjonowaé
po to, by nie marnowaly sie na osoby, ktdre nie beda w stanie ich spozytkowac. Z tej
»antropologii” wynikaja nie tylko przekonania, dotyczace pozadanej formy systemu
szkolnictwa wyzszego, ale tez, a by¢ moze przede wszystkim, wyobrazenie na temat
»haturalnej” formy spolecznej organizacji. A takze tego, co jest niezbedne do jej po-
prawnego funkcjonowania i co stanowi dla niej zagrozenie. Dyskursywne obozy -
zwolennikéw i przeciwnikéw nieograniczonej ambicji, chociaz w obu przypadkach
przeciwne umasowieniu, beda sens walki z nim widzie¢ w catkiem innym $wietle.

Wedlug grupy wierzacej w sile jednostkowej ambicji, rezygnacja z nauczania

akademickiego ma pozwoli¢ na niewigzanie tych, ktorzy sa w stanie da¢ spoleczen-
stwu najwiecej w ramach zakorzenionych, statycznych instytucji, kanalizujacych
indywidualng inicjatywe bezpiecznymi, i przez to nieoferujacymi szans na rozwdj,
$ciezkami. Rezygnacja z wyksztalcenia akademickiego to droga, ktéra powinna i¢
wigkszos¢ (poniewaz sprzyja to rozwojowi osobistemu), ale ma szczegélne znaczenie
w przypadku najzdolniejszych, poniewaz efekty ich niezdeterminowanej przez zasta-
ne formy spoleczne pracy beda w przyszltosci konsumowane przez cala wspélnote:
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Ale dla zwyciezcow to tez jest zte, bo uczy si¢ ich konkurowania w ramach
starych $ciezek kariery, takich jak zarzadzanie, consulting czy bankowos¢ in-
westycyjna, a nie robienia czego$ nowego. A najgorszy wplyw ma to na spote-
czenstwo, jako calos¢, bo nasza gospodarka wpada w stagnacje, gdy jej liderzy
walczg ze sobg o rente ze starych galezi przemystu, zamiast tworzy¢ nowe,
ktore mogtyby podnies¢ standard zycia dla wszystkich (P. Thiel, Washington
Post, “Thinking too high about higher ed’).
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Dyskurs polski z kolei nie pozostawia ztudzen co do tego, jakie funkcje spoleczne
maja pelni¢ rzesze niedyplomowanych:

Wynika to z nonsensownie egalitarnego przekonania, ze kazdy moze skon-
czy¢ studia, Ze powinien i Ze to wypada. Otdz nie. Zapewne niezle jest mie¢
dyplom wyzszej szkoly zawodowej, bo to bywa potrzebne. Ale nie ma ko-
niecznosci konczenia uniwersytetu. Fryzjerzy, hydraulicy i wiele innych za-
wodow sg tez potrzebni, a juz najbardziej — to dobrze wiem — masazysci. I nie
ma zadnego wstydu, ze si¢ na takim szkoleniu zawodowym poprzestanie,
a prowadzaca je szkola nie musi si¢ nazywac uczelnig wyzsza. Edukacja bo-
wiem kocha hierarchie (M. Krol, Polityka, ,,Precz z edukacyjna réwnoscig”).

W tym ujeciu to nie najlepsi, ale jednostki nierokujace wigkszych nadziei powin-
ny pozosta¢ poza systemem szkolnictwa wyzszego, i nie ze wzgledu na swdj poten-
cjal rozwoju, ale jego brak. Jak widzielismy wcze$niej, przyczyny, dla ktérych wedlug
polskich zrddet ,,uniwersytet nie jest dla kazdego”, wynikaja z niecheci do marno-
trawstwa prywatnych i publicznych pieniedzy na ksztalcenie tych, ktérzy z edukacji
nie skorzystaja, niecheci do zwodzenia nieracjonalnych mas wizja pozycji, ktérej nie
sa w stanie uzyskac czy intelektualnego rozwoju, pozostajacego poza zakresem ich
mozliwoéci, wreszcie — checi oszczedzenia instytucjom szkolnictwa wyzszego ko-
niecznoéci radzenia sobie z masg stabo zmotywowanych uczniéw. Ta lista uzasad-
nien nie jest wyczerpujaca. Wzorcowy system spoleczny, ktérzy wyobrazaja sobie
przeciwnicy ,nonsensownie egalitarnych” przekonan, musi bowiem by¢ dopasowa-
ny do nieréwnosci znajdowanych w ludzkiej naturze. Oferowanie kazdemu szansy
na rozwdj (czy nawet jego symulakrum), jako z naturg niezgodne, zagraza, w ich
opinii, samej tkance spotecznej:

Predzej czy pdzniej popadng we frustracje., Dlatego Ze rozbudzono w nich
aspiracje, dlatego Zze wmowiono im, iz po ukonczeniu studiéw naleze¢ beda
do tej lepszej, wiecej wiedzacej potowy spoteczenistwa. Beda mysleli, ze co$
im sie za to nalezy: stanowisko, wladza, pieniadze. 100 tys. studentéw, ktorzy
co roku konczg zarzadzanie, wydaje sie, ze moga i powinni czyms$ zarzadzad.
Tylko czym? Beda wiec niezadowoleni, bedg ztorzeczy¢ na oszukancze pan-
stwo. Pojda w polityke, stang si¢ populistami. Wiekszo$¢ dzisiejszych poli-
tykow to przeciez sfrustrowani inteligenci (K. Dotowy, Andrzej Wréblewski,
Polityka, ,Szuflada na elite”).

Z materialéw anglojezycznych uzyskujemy obraz, bedacy prawie dokfadnym
przeciwienstwem tego opisanego powyzej — to nie jednostki stanowig zagrozenie dla
systemu, ale on dla nich.

Nie pozbedziesz sie tego dlugu przez bankructwo konsumenckie, utknates
z nim na dobre. Przykuto cie do wladcy. Tym wladca jest system bankowy
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i panstwo, czasami twoi rodzice, czasami twoja praca, twoja fabryka czy jakie-
kolwiek inne miejsce, w ktérym pracujesz (J. Altucher, The Crux, “Your kids
are about to make a terrible mistake’).

Nalezy zauwazy¢, ze obie grupy autordéw nie réznig sie, jesli chodzi o ocene funk-
cji instytucji spolecznych - widzg ja w ograniczaniu ambicji jednostek tak, by mogty
si¢ one dopasowa¢ do spofecznych wymagan i istniejacych struktur. Oceniajacy in-
stytucje z jednostkowej perspektywy autorzy amerykanscy widza w nich maszyne,
mogacy zabi¢ indywidualng ambicje i, tym samym, uniemozliwi¢ spoleczenstwu
korzystanie z jej potencjatu jako Zrédla nieograniczonego rozwoju. Autorzy polscy,
z kolei, sytuujg sie w samym rdzeniu systemu i obawiajg sie o jego stabilno$¢ wobec
dziatania dokfadnie tej samej sity, ktora przez Amerykandw jest widziana jako zrédlo
wzrostu. Obie strony widzg spoteczenstwo jako system, skladajacy si¢ z tych samych
elementow: instytucji (i uniwersytetu, ktéry do dziatania w nim przygotowuje) i in-
dywidualnej ambicji, roznia sie jednak w ocenie tego, ktdre z nich stanowi zagrozenie
dla ktérego i ktore bardziej jest warte obrony.

Mozna by sadzi¢, ze specyfika obu grup wynika z tego, w jaki sposdb ich auto-
rzy zdobyli swoja, bez wyjatku wysoka, pozycje spoteczna. Przedsigbiorcy z Doli-
ny Krzemowej musza unika¢ utartych $ciezek i zdarza im si¢ wchodzi¢ w konflikt
ze §cisl siatkg panstwowych regulacji, oplatajaca wspdlczesne spoleczenstwa, z kolei
profesorowie (i w pewnym stopniu dziennikarze) sa ludZmi organizacji, mozolnie
pnacymi sie po szczeblach kariery. Niewatpliwie, istnieje roznica pomiedzy trescig
w cytowanym materiale anglojezycznym a nieprzytaczanymi dotad wypowiedziami
trzeciego analizowanego amerykanskiego autora — Profesora X, ktérego spoleczna
pozycja blizsza jest tej zajmowanej przez autoréw polskich. Bedac nauczycielem
w koledzu, amerykanskim odpowiedniku polskich szkél niepublicznych, opiera
on swoje watpliwosci co do sensu umasowienia na innych podstawach niz przedsie-
biorcy, wskazujac na daremnos¢ edukowania ludzi, ktérzy nie sg zdolni do uzyskania
dyplomoéw. O ile jednak argumentacja zbliza go do polskich profesoréw i publicy-
stow, o tyle sama forma dyskursu i zalozenia co do natury spoleczenstwa pozostaja
calkowicie ,,amerykanskie”:

Moi studenci i ja jesteSmy ulepieni z jednej gliny. Nie mogtbym odnosi¢ sie
do nich z dystansem, nawet gdybym chcial. To, ze spotykamy si¢ na zajeciach
wieczorowych, jest dowodem naszej wspolnej porazki. To mdj drugi etat, aich
rozpaczliwe starania maja na celu osiagniecie sytuacji, w ktérej nie beda juz
musieli pracowa¢ w dwéch miejscach na raz. Naszym najwiekszym marze-
niem jest wolny wieczér. [...] Ameryka, niezmiennie idealistyczna, podejrz-
liwie patrzy na ksztalcenie zawodowe. Nie czujemy sie dobrze, ograniczajac
czyj$ wybdr. Méwienie komus, ze nie nadaje sie do koledzu, wydaje si¢ oparte
na klasowych uprzedzeniach, nieuprzejme, w jaki§ sposdb brytyjskie - tak
jakby$my méwiac to, skazywali kogo$ na prace w kopalni wegla. Zgadzam sie
z t3 postawy, wierze w amerykanska idee. Szkoda tylko, ze to wlasnie na mnie
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i moim czerwonym pidrze musi si¢ ona rozbija¢ w proch (Profesor X, The
Atlantic, ‘In the Basement of the Ivory Tower’).

Nie znajdziemy, w wypowiedziach Profesora X pojecia ,,my”, ktére w polskich
materiatach skupia ludzi z przerazeniem czy niechecia patrzacych na ambicje mas.
Polskie ,,my”, przeciwnikéw umasowienia, ,my” o0sob, ktére ,potrzebuja masazy-
stow”, ukrywaja sie po katach akademii przed zalewajacy ja ludowa masg i pragng
powiedzie¢ mlodziezy wprost, ,ile zarabia dobry hydraulik’, to ,my” zwycigzcow
w hierarchicznym systemie, walczacych o utrzymanie oddzielajacych ich od ma-
sowej ambicji granic. Ich patriarchalny konserwatyzm wynika z patrzenia na spo-
teczenstwo jako przestrzen walki o sumie zerowej, gdzie uzyskanie pozycji przez
kogo$ bedzie musiato sie wigzac z czyja$ (a w tym wypadku zapewne ich wlasnag)
stratg. Amerykanie, nawet patrzac z watpliwoscig na starania swoich wspotobywateli,
postrzegaja cudzy rozwdj jako wspdlng szanse, zawsze starannie budujac ,,my” nie-
wykluczajace nikogo i dbajac o to, by nie separowac sie od innych w poczuciu wta-
snej wyzszosci. Jest to egalitaryzm liberalny, ktéry nie zakladajac réwnosci zdolnosci
i osiagnie¢, widzi ludzi jako moralnie réwnych sobie, a ich starania jako zastugujace
na jednakowy szacunek. Dyskurs polski zapala sie¢ do ,,zdroworozsadkowe;j” rezy-
gnacji z ,nonsensownego egalitaryzmu” réwnych zdolnosci w takim stopniu, ze po-
$wieca réwniez egalitaryzm moralny, odrzucajac wartosci liberalne i demokratyczne
po to, by nienaruszone pozostalo to, co wygranym wydaje si¢ w spoteczenstwie naj-
cenniejsze — nieprzekraczalny system klasowych czy kastowych granic, trzymajacych
ludzi dokladnie tam, gdzie, w pojeciu waskiej elity, jest ich miejsce.

DYSKURS PRZECIWNIKOW UMASOWIENIA W POLSCE I STANACH
ZJEDNOCZONYCH

W oparciu o przedstawione w poprzedniej sekcji wyniki empirycznej analizy
mozna stwierdzi¢, ze oba dyskursy krytyki umasowienia nie sg ze soba tozsame.
Mamy tu do czynienia z narracjami, sformutowanymi w oparciu o dwa radykalnie
(i zaskakujaco wobec ideologicznego podobienstwa obu spolfeczenistw) odmienne
od siebie systemy warto$ci, czy przynajmniej systemy norm méwiacych, jakim sen-
tymentom mozna, a jakim nie wolno dawa¢ publicznego wyrazu.

Nie czyni to tatwiejsza odpowiedzi na pytania, zawarte w poprzednich sekcjach.
W obu dyskursach formulowane sg podobne zalecenia praktyczne - absolwenci
liceéw nie powinni aspirowaé do wyksztalcenia wyzszego — oparte na radykalnie
odmiennych ocenach rzeczywisto$ci. W zrozumieniu przyczyn tej sytuacji pomoc
nam moze proba odpowiedzi na drugie z pytan badawczych - dotyczace przyczyn
rozbiezno$ci pomiedzy wyrazanymi przez autoré6w analizowanych wypowiedzi prze-
konaniami co do sytuacji absolwentéw uniwersytetoéw i realng sytuacja zyciowa tych
ostatnich.

Sfera dyskursu nie zawsze przystaje do rzeczywistosci. Wyraza si¢ w niej nie tylko
to, co jest, ale réwniez to, co w zrozumieniu aktoréw spotecznych by¢ powinno. Przy-
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wolywane w jednej z poprzednich sekcji dane empiryczne wskazuja na to, ze zar6wno
w USA, jak i Polsce rezygnacja ze zdobywania wyksztalcenia wyzszego jest niezwykle
ryzykowna. Pomimo nieprzerwanego wzrostu kosztéw czesnego w USA, posiadanie
dyplomu koledzu nadal jest oplacalne. Finansowa przewaga oséb posiadajacych wy-
ksztalcenie wyzsze nad resztg populacji zaczeta rosna¢ mniej wiecej w tym samym
momencie co czesne i prawdopodobnie pod wptywem tych samych zmian politycz-
nych - prawicowej rewolugji lat 8o-tych, ktéra jednocze$nie umozliwila narastajaca
komercjalizacje szkolnictwa wyzszego i przyczynita sie do wzrostu spotecznych nie-
réwnosci (Potulicka, 2014; Piketty, 2014). Nawet jesli ,,zwykli” absolwenci koledzéw
nie zarabiajg duzo wiecej niz 30 lat wczesniej, to reszta populacji zarabia dostatecznie
mniej, zeby relatywna réznica miedzy dyplomowanymi i niedyplomowanymi utrzy-
mywala sie na poziomie, czynigcym zdobywanie wyksztalcenia oplacalnym (Mishel,
Bivens, Gould, Shierholz, 2012). W Polsce znaczaca przewaga absolwentéw uniwer-
sytetow nad reszta populacji utrzymuje sie od transformacji ustrojowej i, jesli bra¢
pod uwage przywolywane w jednej z poprzednich sekcji dane statystyczne, nic nie
wskazuje na to, by sytuacja ta miala ulec zmianie. Zaréwno badania prowadzone
przez szkoly, jak i opublikowane w roku biezacym wyniki badan Ministerstwa Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego (2016a, 2016b, 2016¢) wskazuja na to, ze alarmistyczne
doniesienia o ,,fabrykach bezrobotnych” calkowicie mijaja sie z prawda. Dodatkowo,
pomimo czesto wyrazanego w sferze publicznej przekonania o koniecznosci ,,przy-
wrocenia szacunku dla wyksztatcenia zawodowego”, osoby, ktére szkoly zawodowe
ukonczyly, znajduja sie w znacznie trudniejszej sytuacji od absolwentéw masowych
szkot wyzszych (Hanushek, Woessmann, Zhang, 2011).

Jak nalezy traktowa¢ krytyczny wobec umasowienia dyskurs, skoro jego zwolen-
nicy wydaja sie gotowi wyperswadowa¢ jednostkom lub instytucjom podjecie dzia-
tan, ktore, biorac pod uwage rzeczywisto$¢ rynku pracy, miatyby negatywny wplyw
na los absolwentow liceow? Uwzgledniajac wyniki analizy, mozna stwierdzi¢, ze po-
mimo czesto wyrazanego przez autoréw przekonania o bezwarto$ciowoséci dyplomow
masowych szkél wyzszych, nie nalezy uznawad, ze ich wnioski wynikaja z niewiedzy
czy pomylki. Ich sprzeciw jest, przede wszystkim, oparty na sadach warto$ciujacych,
na przekonaniu dotyczacym tego, jak spoleczenstwo wyglada¢ powinno, a nie praw-
dziwo$ciowych, czyli odnoszacych sie do jego stanu faktycznego. Indywidualistyczni
Amerykanie sg przekonani, ze sukces czy porazka jednostki, a takze jej mozliwo$¢
osobistego rozwoju, nie powinny zaleze¢ od dyploméw, wydawanych przez spotecz-
ne instytucje; z kolei, w ramach polskiego konserwatywnego paternalizmu jednostki
nie powinny by¢ w stanie zakupi¢ uznawanego od wiekow $wiadectwa spotecznej
dystynkgji, jakim jest uniwersytecki dyplom, poniewaz zaburza to granice, oddzie-
lajace od siebie poszczegdlne warstwy spolteczne. Empiryczna rzeczywisto$¢ i mozli-
wos$¢ lepszego zycia jednostek waza tutaj mniej niz gteboko zakorzenione przekona-
nia, dotyczace natury czlowieka i spoteczenstwa. Odchodzenie obu wspoélnot od ich,
przeciwstawnych sobie, form idealnych - Standéw Zjednoczonych w kierunku spo-
teczenstwa silniej zinstytucjonalizowanego, w ktérym osobista wolno$¢ musi usta-
pi¢ przed koniecznoécig dopasowania si¢ do budowanych kolektywnie hierarchii;
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i Polski, do sytuacji, w ktorej jednostkowe ambicje staja sie istotniejsze niz, zako-
rzenionych jeszcze w rzeczywisto$ci feudalnej, granice spotecznych kast — generuje
sprzeciw, szczegdlnie wérdd oséb, ktore osiagnety swoja pozycje zgodnie z wzorcami
odchodzacego w przeszlos¢ etosu.

Podobienistwo obu, opartych na rozbieznych systemach warto$ci, form analizo-
wanego dyskursu mozna wiec widzie¢ w tym, ze oba zostaly sformutowane w celu
potwierdzenia obowigzywalnosci uswieconych tradycja wzorcow wspdlzycia spo-
tecznego, wobec stawiajacej je w watpliwos¢ zmiany spoleczne;.

Mozna by sadzié, ze za opisane réznice odpowiada rowniez gleboko zakorzenio-
ne w historii obu krajow, utozsamienie edukacji z dobrem prywatnym (w wypadku
USA) i publicznym (w Polsce). Bytaby to jednak interpretacja przesadnie dla polskie-
go dyskursu pochlebna. W modelu systemu szkolnictwa wyzszego, ktéry wydaja sie
preferowa¢ polscy akademicy i publicysci, wyksztalcenie nie ma by¢ dobrem, z ktd-
rego nie sposob nikogo wykluczy¢ i ktdre przynosi zyski catej wspolnocie (co jest
powszechnie przyjeta definicja dobra publicznego, zob. Samuelson, 1954; Marginson,
2007). Chcieliby oni raczej, by szkoly wyzsze dostarczaly dobr waskiej grupie, wyklu-
czajac z dostepu do nich reszte spoleczenstwa. Dobra tego rodzaju nazywa sie dobra-
mi klubowymi (McNutt, 1999). Uznawana, w pochodzacych z Polski wypowiedziach,
za stan pozadany ,klubowa” natura edukacji jest jedna z przyczyn pojawienia sie
amerykanskiej krytyki. W ujeciu Amerykanéw, mozliwos¢ samodoskonalenia jest
dobrem publicznym - darmowym i ogdlnie dostepnym - i nie powinno ono podle-
gac ,,grodzeniu” przez grupe organizacji, roszczacych sobie prawo do bycia jedynym
zrédlem spotecznie ulegitymizowanych kwalifikacji.

Podsumowujac, istnieje wiele czynnikow i zalozen, zblizajacych oba analizowa-
ne dyskursy. Sa one reakcja na szok spoteczny, w pierwszym przypadku zwigzany
z umasowieniem, w drugim - ze wzrostem kosztow wyksztalcenia. Oba mogg by¢
interpretowane jako reakcja elit na zmieniajace sie wzorce awansu spotecznego, czyli
dyskurs raczej normatywny niz opisowy. Wspolne sa réwniez zalozenia co do sta-
tusu edukacji jako dobra klubowego i koncentracji na interakcji pomiedzy spotecz-
nymi instytucjami a jednostkowa ambicja. Odmiennos¢ dyskursow tkwi w sposo-
bie, w jaki (zblizona do siebie) sytuacja w obu krajach jest interpretowana. Zaréwno
sposob konstruowania odbiorcy wypowiedzi, jak i ocena, ktéra ze stron pary am-
bicja/instytucje jest istotniejsza dla spolecznego rozwoju czy trwania, jest uzalez-
niona od tego, jak autorzy wypowiedzi oceniajg swoich wspdtobywateli. Dyskurs
pochodzacy z USA zaklada moralng réwno$¢ jednostek ludzkich, co nie pozwala
na dyskryminowanie pomiedzy aspiracjami czy celami Zyciowymi przedstawicieli
réznych grup spotecznych lub 0s6b obdarzonych réznymi zdolnosciami (nawet jesli,
jak w wypadku Profesora X, realizacja tych zatozen jest uznawana za trudng czy nie-
mozliwg z praktycznego punktu widzenia). Jednostkowe dazenie do samorealizacji
jest uznawane za bardziej istotne, zaréwno z perspektywy indywidualnego sukcesu
czy szczescia, jak i dynamizmu calej wspolnoty, od zinstytucjonalizowanych i kolek-
tywnych form zycia spolecznego. Wreszcie, zaklada sie, ze istoty ludzkie sg zdolne
do racjonalnego zarzadzania wlasnymi sprawami.
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W dyskursie polskim egalitaryzm jest odrzucany jako koncepcja, majaca destruk-
cyjny wplyw na zakorzenione instytucje spoleczne. Ludzie s uznawani za nieréw-
nych pod wzgledem zdolnoéci, a takze (w przewazajacej wiekszosci) niezdolnych
do racjonalnego kierowania swoim Zyciem. W obliczu nieréwnosci szans, niemoz-
liwe jest uznanie réwnosci ludzkich aspiracji, co pociaga za sobg rezygnacje z (klu-
czowego dla mozliwoéci powaznego traktowania struktur demokratycznych) egali-
taryzmu moralnego. Pozbawione zdolno$ci, ale rowniez niedostatecznie racjonalne,
by zda¢ sobie z tego sprawe, masy powinny by¢ instruowane co do swojego miejsca
w strukturze spolecznej przez instytucje, w tym uniwersytet. Niestety, umasowienie
nie pozwala temu ostatniemu na wypelnianie tej funkcji spotecznej, co grozi delegi-
tymizacja i rozkltadem calej struktury spoleczne;.

Defensywna natura analizowanych tu dyskursow, fakt, ze powstaly one w reak-
cji na negatywnie oceniane spoleczne tendencje, dodaje do$¢ istotne zastrzezenie
do wynikéw mojego badania — Polska nie jest ani tak paternalistyczna ani tak hierar-
chiczna, jak mozna by sadzi¢ tylko na podstawie tego, co mysla i mowig jej elity, Stany
Zjednoczone nie sg za$ bezklasowym, liberalnym rajem. Nie oznacza to, ze dyskurs
pozbawiony jest znaczenia. Napiecie pomiedzy nim a rzeczywisto$cig, w wiekszym
nawet stopniu niz realna stabo$¢ (czy sita) instytucji akademickich, determinuje spo-
teczng ocene tych ostatnich. A wyrazane czesto pragnienie naprawy uniwersytetow
spoczywaé moze na zalozeniach jednoczesnie glebszych i mniej godnych pochwaty
niz bylibysmy skfonni przyzna¢.
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A CRITIQUE OF MASSIFICATION OF HIGHER EDUCATION IN POLAND AND
THE UNITED STATES: MASS-MEDIA DISCOURSE ANALYSIS

ABSTRACT: The nearly universal access to higher education (HE) in developed coun-
tries was once praised as a great democratic achievement, and a basis for both eco-
nomic development and social mobility. After the onset of the 2008 recession, the
narratives changed considerably. The most radical critics of HE propose a partial
“deschooling” of society by reversing the process of massification.
This paper aims to present a critical discourse analysis (CAD) of the “don’t go to col-
lege” discourse that became popular in Poland and the United States. I trace the dif-
ferences in the way the decision to go to college is conceptualized in Poland and the
U.S to the differences in dominant political ideologies — democratic and egalitarian
in the U.S,, paternalistic and conservative in Poland. I also show how recent changes
in the actual HE systems put those ideologies at odds with the educational realities
of both countries.

KEYWORDS: higher education, discourse analysis, Poland, United States.

1 Informacja na ten temat pojawita si¢ w dwoch z analizowanych artykuléw: Jamesa Alutuchera, Don’t
Send Your Kids to College i Dave'a Maneya, Is College a Sucker Bet? (informacja bibliograficzna o arty-
kulach znajduje si¢ na koncu artykutu).

2 Jeden z najbardziej widocznych medialnie przeciwnikéw umasowienia w USA - Peter Thiel, zain-
westowal wlasny czas i pienigdze w stworzenie ,,Stypendiéw Thiela’, oferujac zdolnym absolwentom
liceéw 100 tys. dolaréw i konsultacje z inwestorami w Dolinie Krzemowej, o ile przez dwa lata po ukon-
czeniu szkoty $redniej nie p6jda na studia.

3 Baza powstala na potrzeby projektu doktorskiego, w ramach ktérego dokonywatem analizy debaty nad
reformg szkolnictwa wyzszego w latach 2007-2010.
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