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Zabawa, rozmowa, a moze rysunek —
nauczycielskie badania §wiata dziecka

ABSTRAKT: Badaniem $wiata dziecka zajmuje si¢ juz od kilku lat. Poszukuje sposobu
dotarcia do dziecka, jednakze im dluzej prébuje swoich sit jako badaczka w $wie-
cie do$wiadczen dziecigcych, tym wiecej mam watpliwosci, czy rzeczywiscie udaje
nam si¢ dotrze¢ do dzieci, czy moze to jedynie nasz dorosly konstrukt dziecigcej
rzeczywisto$ci. W niniejszym artykule prezentuje do$wiadczenia odnosnie do badan
nad dzieckiem/badan z dzieckiem, ktére zdobylam razem ze studentkami studiow
podyplomowych edukacji wezesnoszkolnej w czasie realizacji projektu badawczego:
Innowacyjne metody w edukacji wczesnoszkolnej. Probuje znalezé odpowiedzi na nur-
tujace mnie pytania: Kto powinien bada¢ dzieci?, Kto powinien prowadzi¢ badania
z dzie¢mi?, Gdzie?, W jaki sposéb? Jednoczesnie poszukuje wyjasnien swoich wat-
pliwosci: Jak odréznié perspektywe dziecka od perspektywy dorostego?, W jaki spo-
s6b w badaniach unikna¢ pozycji sily i zaleznosci pomiedzy dorostym a dzieckiem?
Opierajac si¢ na naszych spostrzezeniach i do§wiadczeniach, postaram sie rozstrzy-
gna¢ te dylematy, wskazujac na zastosowanie podejécia mozaikowego Alison Clark
w badaniach dzieci/z dzie¢mi.

SLOWA KLUCZOWE: badania dzieci, badania z dzie¢mi, metoda mozaikowa, per-
spektywa dziecka, perspektywa dorostego.
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Badania dzieci/z dzie¢mi sa niezwyklym wyzwaniem dla badacza. Wazne jest nie
tylko dotarcie do $wiata dziecka, ale takze zrozumienie i wyttumaczenie go czytelni-
kom raportu badawczego. Analizujac dotychczasowe badania nad dzieckiem i dzie-
cinstwem, Sliwerski (2007) wyréznit trzy nurty. Pierwszy koncentruje sie na bada-
niach nad dzieckiem jako indywiduum i jako czlonkiem grup spotecznych oraz nad
dziecinstwem jako spolecznym statusie. Drugi nurt — konstruktywizm - skupia uwa-
ge na dzieciach jako aktorach czy tez konstruktorach wlasnego zycia, wlasnego $ro-
dowiska, rozwoju. Zastanawia si¢, w jakim stopniu dzieci aktywnie ksztaltuja siebie
i swoje srodowisko. Dzieci sg wspottwércami swojego rozwoju. Natomiast trzeci nurt
koncentruje si¢ na historii i historycznych aspektach spotecznego konstruktu dzie-
cinstwa. Takie poszukiwania badawcze rozpoczalt Aries. Zawdzigczamy mu chrono-
logiczne uporzadkowanie wiedzy o dziecku i dziecinstwie.

W artykule nawiazuj¢ do drugiego nurtu, konstruktywizmu. Razem ze student-
kami studiéw podyplomowych edukacji wczesnoszkolnej Elblaskiej Uczelni Huma-
nistyczno- Ekonomicznej, w ramach prac podyplomowych opracowalty$my projekt
badawczy - Innowacyjne metody w edukacji wczesnoszkolnej. Bralo w nim udzial
80 uczestniczek studiéw podyplomowych. Studentki w czasie praktyk zawodowych
w latach 2012-2014 przeprowadzaly zajecia edukacyjne dla dzieci, stosujac wybra-
na przez siebie metode, z ktdra dzieci wczedniej sie nie spotkaly. Czgstym wyborem
uczestniczek projektu badawczego byta bajkoterapia, metoda Montessori, Sherborne
czy Tymichovej, ale takze inne. W edukacji wczesnoszkolnej nie zawsze s3 to inno-
wacyjne metody, jednakze dla dzieci byly czyms$ nowym w rutynie dnia codziennego.
Badaczki opracowywaly pod moim kierunkiem scenariusz zaje¢, nastepnie przepro-
wadzaly zaplanowane zajecia w przedszkolach i klasach 1-3, zbieraly materiat badaw-
czy z pomocg wybranej przez siebie metody oraz dokonywaly analizy i interpretacji
danych. Giéwnym celem badawczym w ich dzialaniach bylo zweryfikowanie efek-
tywnosci wybranej metody z dwdch perspektyw — studentek (mialy okazje sprawdzi¢
swoje umiejetnosci metodyczne) oraz dzieci (wyrazaly swojg sympatie lub antypatie
do nowej dla nich formy zaje¢). Kolejnym etapem projektu byta dokonana przeze
mnie analiza przeprowadzonych przez studentki badan dzieci/z dzie¢mi w celu we-
ryfikacji réznych sposobéw badania §wiata dziecka.

Jako metode badawczg zastosowaly$my podejscie mozaikowe Clark (Clark, Moss,
2011) w badaniach dzieci/z dzie¢mi. Przeprowadzanie badann spowodowalo narasta-
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nie wielu watpliwosci, jak w ogéle bada¢ $wiat dzieci/badac $wiat dzieci z dzie¢mi.
W artykule wskazuje te dylematy, jednoczesnie prébujac odpowiedzied, jak sobie
z nimi poradzily$émy w trakcie naszego projektu badawczego.

KTO POWINIEN BADAC $WIAT DZIECKA?

Badania naukowe sg prowadzone przez badaczy, ktérzy po przygotowaniu pro-
jektéw badawczych, doborze odpowiednich metod, technik, opracowaniu narzedzi
badawczych wnikaja w przestrzen badang, a potem ja interpretuja. Jednakze, czy taki
sam schemat jest adekwatny do badania $wiata dziecka? Juz na poczatku artykutu
poddaje w watpliwo$¢ sposéb méwienia o badaniach dzieci: badanie dzieci, a moze
z dzie¢mi? Nie jesteSmy w stanie poznaé rzeczywistosci dziecka bez dziecka, wigc
moze warto zacza¢ moéwi¢ w metodologii badan dziecka o badaniach z dzie¢mi, a nie
dzieci. To dzieci - nasi badani - zapraszaja nas do swojej przestrzeni, pokazuja tyle,
na ile same majg ochote. Poniekad jestemy w naszych odkryciach badawczych za-
lezni od ich woli.

Jednoczesnie, badacz $wiata dziecka staje przed trudno$cig rozrdznienia per-
spektywy dziecka od perspektywy dorostego. Chcac zaprezentowad rzeczywisto§é
dzieci, powinien pokaza¢ §wiat dzieci widziany ich oczami. Jednak czy jest w sta-
nie to osiggnac? Dorosli badacze nie moga by¢ pelnymi uczestnikami spotecznego
$wiata dzieci, gdyz nigdy juz ponownie nie beda dzie¢mi. Stali si¢ dorostymi i nie
powrdca do dzieciecego §wiata (Punch, 2002). Wydaje im sig, ze pamietajg wszystko
dobrze, gdyz kiedy$ byli dzie¢mi. Mozna sie z tym zgodzi¢, jednak pomijajac fakt,
ze w badaniach nie powinno kierowa¢ si¢ swoimi wspomnieniami, $wiat naszego
dziecinstwa to inna przestrzen spolteczna, ekonomiczna, zycie w innym kontekscie.
Moze to utrudni¢ zrozumienie wspélczesnego dziecinstwa. Poza tym, dorosty moze
kierowac¢ si¢ doswiadczeniami, ktdre wynosi ze swojego dziecinstwa. Trudno odizo-
lowa¢ mu sie od kontekstu, w ktérym dorastal. Zatem dorosty badacz prébuje zrozu-
mie¢ $wiat dziecka poprzez swoj pryzmat, a cigzko odnies¢ mu si¢ do perspektywy
dziecigcej (Punch, 2002). Chcac odrézni¢ w badaniach $wiat dzieci od $wiata doro-
stych, powinny$my méwic o badaniach z dzie¢mi, a nie dzieci.

Kolejng trudnoscia, kiedy zastanawiamy si¢ nad tym, kto powinien bada¢ dzie-
ci, sg relacje zaleznosci pomiedzy dzie¢mi i dorostymi. Moga wptywaé na uzyskane
wyniki badan. Dzieci w badaniach s bardziej niz doro$li narazone na nieréwno-
mierne relacje sity pomigdzy nimi a badaczami (Punch, 2002). Sa marginalizowane
w spoteczenstwie skoncentrowanym na dorostych. Sa kontrolowane przez dorostych.
Co wigcej, nie sg przyzwyczajone do swobodnego wyrazania wlasnego zdania z po-
wodu dominacji dorostych. Nie sg takze traktowane powaznie w spoleczenstwie
zorientowanym na dorostych (Hill, 1997). W duzym stopniu zakl6ca to przekaz in-
formacji, jaki uzyskujemy w wyniku naszych dzialan badawczych, dlatego niejed-
nokrotnie rodzi si¢ pytanie, czy mozemy bada¢ $wiat dzieciecy. Dzieci, szczeg6lnie
w $rodowisku przedszkolnym i szkolnym, sg przyzwyczajone robi¢ to, czego oczeku-
ja od nich doroéli. Przewaznie sg wtedy nagradzane i podobnie zachowuja si¢ w trak-
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cie uczestniczenia w projektach badawczych. Zatem niejednokrotnie dzieci, ktére
zapraszamy do badan, nie bedg pokazywa¢ nam tego, jak w ich rzeczywistosci jest,
ale jak odgaduja to, co my w ich opinii chcemy zobaczy¢.

Dzieci, podobnie jak dorosli, a moze nawet czesciej, gdyz sg od nas zalezne, moga
wprowadza¢ badacza w blad. Moga by¢ $wiadome lub tez nie$wiadome swoich
ktamstw. Kltamig w sytuacji, gdy chcg unikna¢ méwienia o trudnych dla nich sytu-
acjach, aby powiedzie¢ badaczowi to, co chce od nich ustyszeé, z powodu strachu,
na przyktad przed karg, czy wstydu lub gdy chca stworzy¢ pozytywny obraz siebie,
swojej rodziny, otoczenia (Clark, Moss, 2011). Czasem trudno wyczu¢ badaczowi, czy
to rzeczywisto$¢, czy moze juz fikcja dziecieca. Tym bardziej, ze $wiat dziecka, pomi-
mo Ze toczy sie¢ tak blisko nas, jednocze$nie jest dla nas obcy. Zatem wazne jest w tym
przypadku zaufanie do naszych badanych, ale takze czujnos¢.

Zastanawiajac sie nad wskazanymi problemami badacza $wiata dziecka, warto
zada¢ sobie pytanie, kto powinien bada¢ dzieci? Niejednokrotnie stawaly$my ze stu-
dentkami przed tym dylematem. Oczywiscie, pierwsza sugestia, jaka nam si¢ nasu-
wala, to, ze one jako badaczki i uczestniczki projektu badawczego. Jednak dopiero
wkraczaly w §wiat dzieci, a zbudowanie atmosfery bezpieczenstwa i zaufania wyma-
ga duzo czasu i jest bardzo wazne:

Gdy pojawitam si¢ w sali przedszkolnej piaty lub szosty raz, chlopiec juz nie
oddalat sie do stolika, tylko uwaznie mnie obserwowat z miejsca zabawy. Jest
to typowe zachowanie dziecka, ktdre ma kontakt z osobg nieznajoma. Pomi-
mo wielokrotnych zaproszen do zabawy, chtopczyk ani razu nie uczestniczyt
w zajeciach podczas moich hospitacji, jak rowniez w zajeciach prowadzonych
przeze mnie'.

Pomimo ulatwien ze strony metodologicznej — dobra znajomo$¢ metod badaw-
czych - studentki napotykaly jednak z trudnosci dostepu do dzieci, uzyskania ich
i rodzicow zaufania, a czasem nawet pozwolenia na badania®. Rodzice, a nawet na-
uczycielki, czasem bronili dostepu do dzieci, bojac si¢ o nie lub, po prostu, nie chcac
ujawniaé niektorych aspektéw zycia szkoly, czy przedszkola. Punch (2002) nazywa
ich doroéli - gatekeepers, ktérzy ograniczaja dostep do badanych dzieci.

Prébujac poradzi¢ sobie z gatekeepers, rozwazalyémy mozliwo$¢ zaproszenia
do badan takze wychowawcow dzieci. W koncu, byly to doswiadczone nauczyciel-
ki, ktére pracowaly z nimi juz dlugi czas oraz $wietnie znaly swoich uczniéw czy
przedszkolakow. Spedzaja z dzie¢mi duzo czasu. Dzieci ufajg im. Jednoczesnie szyb-
ko sg w stanie pozna¢ metody badawcze i profesjonalnie przeprowadzi¢ badania. In-
teresujg sie takze wynikami, gdyz sg $wiadome, ze takie badania moga pomdc im
w pracy zawodowej:

Dzieci mialy mozliwo$¢ pelnego i aktywnego uczestnictwa w zajeciach dzigki
wsparciu zespolu pedagogdw przedszkola i opiekunki.
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Zaproszenie rodzicéw do projektu badawczego takze wydawato nam si¢ korzyst-
ne. Choc jest ich trudniej zaangazowa¢ jako badaczy rzeczywistosci dziecigcej niz
nauczycielki. Jednakze taki zespot badawczy nie pomégt nam w rozstrzygnieciu dy-
lematu rozréznienia perspektywy dziecka od doroslego i relacji zaleznosci pomie-
dzy dorostymi a dzie¢mi. Jednoczesnie, powstawata kolejna trudno$¢ - stownictwo,
jakim postuguja si¢ dzieci, moze by¢ ubozsze od stownictwa badacza. Dzieci moga
mie¢ takze mniejsze mozliwosci koncentracji uwagi niz doroéli. Z drugiej strony,
doroéli, po prostu, moga nie rozumie¢ stéw, jakimi postuguja sie dzieci, chociazby
z powodu skrétéw jezykowych (Boyden, Ennew, 1997).

Wskazéwkg w poszukiwaniu odpowiedzi na te watpliwosci moze okaza¢ sie za-
proszenie dzieci do projektu badawczego jako aktywnych uczestnikéw w konstru-
owaniu swojego zycia oraz jako indywidualnosci, ktdre posiadaja réwnoprawne z do-
rostymi prawa uczestniczenia i tworzenia zycia spolecznego. Tym bardziej, ze jako
badacze wkraczamy w ich przestrzenie i tak naprawde tylko one moga nas po nich
oprowadzi¢. Jednoczesnie, chetnie angazuja sie w projekty badawcze:

Przedszkolaki wytworzyty miedzy sobg silng wiez. Bardzo chetnie wspdtpra-
cowaly ze sobg i nauczycielami. Z empatig pomagaty kolegom i prowadzacym.

Nawet same zachecaja i zapraszaja swoich dorostych opiekunéw do dzialania.
Nowy paradygmat w socjologii dziecinstwa wedlug James i Prouta (1997) podkre-
§la, ze dzieci sg aktywnymi konstruktorami $wiata spotecznego i razem z dorostymi
uczestniczg w jego tworzeniu. Zapraszajac do badan dzieci, ich nauczycieli, a tak-
ze, jak si¢ uda, rodzicéw, unikniemy trudnosci z rozréznieniem perspektywy dzieci
od dorostych uczestnikéw projektu badawczego. Takze gatekeepers beda wowczas
z nami wspoélpracowad, a nie ogranicza¢ nam dostepu do dzieci. Jednocze$nie, moga
chroni¢ dzieci we wspolpracy z nami - badaczami. Trudno$ci z jezykiem zostang roz-
strzygniete, gdyz badani beda w czasie badan weryfikowac wszelkie watpliwosci oraz
poprzez wzajemng wspolprace ze sobg wyjasnia¢ zawitoéci dzieciecego jezyka. Nikt
nas tak nie poprowadzi po $wiecie terminologii dzieciecej, jak same dzieci. Zatem,
zaproszenie przez dorostych do badan dzieci oraz wspélpraca z nimi w konstruowa-
niu rzeczywisto$ci badanej moze pomdc w dotarciu do ich $wiata i w zrozumieniu go.

GDZIE NALEZY BADAC DZIECI?

Uzyskanie odpowiedzi na pytanie, kto powinien bada¢ dzieci, nasunie kolejne
watpliwosci, a mianowicie — gdzie najlepiej badania prowadzi¢? Dzieci sg marginali-
zowane w $wiecie skoncentrowanym na dorostych. Doswiadczaja nieréwnych relacji
sily 1 zyja w $wiecie, ktory jest kontrolowany przez dorostych. Nie sg réwnymi part-
nerami zycia spotecznego (Punch, 2002). Pomimo ze wydaje nam sig, ze przedszkole
i szkota to przestrzenie dzieciece, jednak w rzeczywistosci zostaly wykreowane przez
doroslych dla dzieci, a nie przez dzieci dla dzieci. Obowigzujace w nich reguly zy-
cia spotecznego zostaly wymyslone takze przez dorostych. Dzieci swoje przestrzenie
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tworza poza murami szkoly, czy niejednokrotnie w toaletach, co na przyktad wska-
zaly badania Krzychaly i Zamorskiej (2008): dzieci, fotografujac budynek szkolny,
chetnie fotografowaty toalety. Poza tym, zaréwno w przedszkolu, jak i szkole dzieci
chcg udzieli¢ ,poprawnej” odpowiedzi, a nie zgodnej z ich opinig. Wyczuwaja, co do-
rosli chcg ustyszec i kieruja sie checig uzyskania nagrody za to, czego si¢ od nich
oczekuje. Zatem dzieci uczestniczace w badaniach na terenie szkoly czy przedszkola
beda zgadywa¢ oczekiwania dorostego badacza, nauczyciela, czy rodzica. Trudno
jest znalez¢ przestrzen, gdzie dzieci moglyby czu¢ sie wylacznie tak, jak u siebie -
w swoim dzieciecym $wiecie (Punch, 2002). Jednakze, jesli pozwolimy im prowadzi¢
sie w badaniach, jednocze$nie wycofujac si¢, zeby nie poczuly sie od nas zalezne,
moze uda nam si¢ dotrze¢ do $wiata dziecka. Wytworzenie nici zaufania i atmosfery
bezpieczenistwa pozwoli poczué sie dzieciom swobodnie i woéwczas, by¢ moze, za-
prowadzg nas do swojego $wiata. Takie efekty uzyskaly studentki. Przede wszystkim
zadbaly, aby dzieci czuly si¢ dobrze w trakcie trwania projektu badawczego, przynaj-
mniej tak to odczytaly z zachowania dzieci:

Po radosnych minach i szczerych wypowiedziach wnioskuje, ze dzieci byly
zadowolone, radosne...

Staraly sie stworzy¢ atmosfere zar6wno bezpieczenstwa, ale takze wzajem-
nego zaufania:

Sam nastrdj, ktory stworzylismy, byt dla dzieci taka nowoscia, ze byl przez
nie wspominany jeszcze na przerwie lekcyjnej. Nie ukrywam, ze zyskalam tez
duzo sympatii u dzieci, staly sie bardziej otwarte. Ja, jako osoba prowadzaca
zajecia, takze poczutam pewna blisko$¢ z uczniami oraz to, Ze wszyscy razem
dobrze sie¢ w takiej atmosferze czujemy.

Mily nastrdj, ktéry wedltug nich stworzyly, takze pomaga w pokonywaniu zalez-
noéci badanego od badacza:

Badaniom towarzyszytl mily nastrdj oraz atmosfera wzbudzajaca poczucie
bezpieczenistwa, wynikajaca z dobrze znanego dzieciom ciaggu powtarzaja-
cych sie sekwencji.

Wzbudzenie zaciekawienia u 0séb zaproszonych do badan pomaga w osiagnie-
ciu ich zaangazowania oraz uzyskania informacji:

Najmilej zaskoczyty mnie miny dzieci po wejsciu do klasy. Czutam, ze sg bar-
dzo zainteresowane, co bedzie si¢ dzialo dalej. Dzieci miedzy soba dopytywaly,
co sie zaraz wydarzy, szeptaly sobie do uszu oraz zadawaly pytania mi oraz
nauczycielce.
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Jednoczesnie, jesli pozwolimy dzieciom dziata¢, a nie bedziemy narzucaé im swo-
ich pomystéw i zadbamy o to, by wzbudzi¢ ich zainteresowanie, odpowiedza nam
duzym zaangazowaniem:

Dalo si¢ zauwazy¢, ze dzieci az wyrywaly sie do odpowiedzi i bardzo chetnie
dyskutowaly.

W pierwszej kolejnosci podczas analizy tekstu zwrdcitam uwage na zachowa-
nie dzieci podczas zaje¢. Obserwacja pod tym kontem pozwolita mi na okre-
$lenie dynamiki grupy oraz zachowania podczas wykonywania okreslonych
¢wiczen. Grupa dzieci, w ktérej prowadzone byly zajecia, emanowata ogrom-
ng energia. Dzieci byly bardzo radosne, ruchliwe, chetnie zaczely wykony-
wa¢ kolejne ¢wiczenia proponowane podczas zaje¢. Wzbudzily one u dzieci
ogromne zainteresowanie i zaciekawienie.

Uczestniczenie w projekcie badawczym moze takze wzbudza¢ emocje. Dzieki
nim i dzieci i doro$li nie tylko maja szanse uczestniczy¢ w badaniach, ale takze pozy-
skuja z projektéw badawczych cos dla siebie. W przypadku naszych badan, student-
ki uzyskaly informacje na temat skuteczno$ci wybranej przez siebie metody, mogly
zweryfikowaé badawczo swoje umiejetnosci metodyczne, ale, przede wszystkim,
w wielu przypadkach pomogty dzieciom poradzi¢ sobie z ich lekami czy problemami:

Podawaly przyklady pokonywania leku, opowiadaly o swoich doswiadcze-
niach z ciemnoscig.

Gatekeepers takze zyskaty dla siebie:

Najbardziej zdziwilo to wychowawczynie grupy, ktéra nie wiedziata, z jakimi
problemami dzieci si¢ zderzaja. Byla bardzo zainteresowana tym, co dzieci
mowia.

Nauczycielki mogly lepiej poznaé dzieci, doskonali¢ swoje metody pracy, a tak-
ze poprzez uczestniczenie w badaniach nauczy¢ sie nowych sposobéw dotarcia
do dziecka i jego zrozumienia. Przede wszystkim, uzyskaly niepowtarzalny kontakt
z dzie¢mi, staly si¢ ich partnerami, mialy okazje wyjs¢ z roli przewodnikéw na rzecz
turystow w $wiecie dzieci. Rysunek 1 podsumowuje podjete dzialania przez studentki
w celu zminimalizowania zaleznosci badanego od badacza:
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Wywolanie emodji

—
/arza sytuacje uczenia si¢ ™

Jak radzi¢ sobie z relacja zaleznosci
badanego dziecka od dorostego badacza?

(

“Dobrowolny udzial ~y~ )

(dzieci ) mauczycielek ) (badacza)
Rysunek 1. Jak radzi¢ sobie z relacja zaleznosci badanego dziecka od dorostego
badacza (opracowanie wtasne na podstawie doswiadczenia wynikajacego z badan
wlasnych).

Podsumowaniem rozwazan na temat, gdzie przeprowadza¢ badania z dzie¢mi, by
cho¢ troche poczuly sie jak u siebie, moga by¢ stowa jednej ze studentek, ktéra, zgod-
nie z jej definicja sytuacji, zadbata o przestrzen badawczg i dla dzieci i dla badacza:

Zyczytam sobie, aby byta to lekcja pelna doznan, pozytywnych emocji, rado-
snej zabawy, wolnej od przymusu, rywalizacji i negatywnych ocen. Czy tak
byto? Usmiechniete twarze, radosne oczy i ,,przytulasy” niepelnosprawnych
przedszkolakdw stuprocentowo $wiadczyly o tym.

Jednakze sa to gléwnie opinie studentek o panujacym klimacie podczas badan,
nie dzieci. Zatem chcgc uzyskaé konstrukt dzieciecej przestrzeni przez dzieci, jeszcze
w wiekszym stopniu nalezy je angazowac do dziatan badawczych.

W JAKI SPOSOB PRZEPROWADZAC BADANIA Z DZIECMI?

Ostatnim pytaniem, jakie stawiam w tym artykule, jest, w jaki sposéb prowadzi¢
badania z dzie¢mi. Metodologia badan w paradygmacie humanistycznym dostarcza
badaczowi wiele mozliwo$ci dotarcia do $wiata badanego. Jednakze, czy te metody
takze s3 adekwatne w badaniach z dzie¢mi? Punch (2002) zastanawia si¢, czy fakt,
ze dzieci sg kompetentnymi aktorami Zycia spotecznego, to czy specjalne metody ba-
dawcze, przyjazne dzieciom, sg konieczne? Razem ze studentkami poszukiwaly$my
odpowiedniej metodologii, ktora bylaby nam przydatna w poznaniu $wiata dziecka.
Rzeczywiscie, traktujac dzieci jako partneréw w badaniach, warto rozwazy¢ metody
stosowane w badaniu dorostych. Jak najbardziej zgadzam si¢ z Punch, Ze specjalnych
metod nie musimy opracowywac, jednakze warto zaangazowa¢ dzieci do calosci pro-
jektu, a nie tylko pozyskiwa¢ od nich informacje na temat ich zycia.
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Ciekawym podejsciem badawczym w badaniach dzieci, ktore moze by¢ stosowa-
ne w przypadku dorostych, jest multimetodycze podejscie badawcze — mozaikowe
(Clark, Moss, 2011). Jest to zbiér wielu metod. Duzg wage przywiazuje sie w nim
do stuchania dzieci w réznym wieku. Poczatkowo, pedagodzy opierali sie na bada-
niach dzieci trzy- i czteroletnich. Udowodniono, ze dzieci, ktére jeszcze nie potrafia
mowié, wyrazaja swoje mysli, poglady, obserwacje oraz emocje. Dzieci rozmawiaja
z dorostymi poprzez gry, zabawy, dziatania, reakcje. Sklonilo to pedagogéw do opra-
cowania réwnie multimetodycznego podejécia, ktére zagwarantuje im mozliwos¢
glebszego poznania Zycia dzieci i poznawania przez nie catego skomplikowanego
$wiata. Podejécie to pozwala zaréwno dorostym, jak i dzieciom, wspélnie tworzy¢
definicje poznawanych pojec. Jest to podejscie taczace w sobie to, co werbalne i to,
co wizualne. Dobre strony tej metody wskazuje jedna ze studentek:

W swoich badaniach zdecydowatam sie wybra¢ podejscie mozaikowe, po-
niewaz wychodzi ono naprzeciw dzieciom. Moge skupi¢ sie na ich dozna-
niach i przezyciach, a nie doszukiwaé swoich wczesniejszych zalozen, ktére
chciatabym udowodni¢. Przeprowadzajac badania w podejsciu mozaikowym,
moge by¢ bardziej elastyczna, naturalna i otwarta na doswiadczenia dzieci.
One z reguly zaskakuja dorostych i widzg oraz doswiadczaja otaczajacy je
$wiat w zupelnie inny sposob, niz to robig dorosli. W swoich badaniach jak
najbardziej chciatam skupi¢ sie na doznaniach dzieci i odczyta¢ ich przekaz,
niekoniecznie werbalny, a to umozliwia mi podejscie mozaikowe.

Aby jak najwieksza liczba dzieci z réznymi zdolnoéciami oraz zainteresowaniami
mogla wyrazi¢ swoje opinie o zyciu codziennym, niezbedne jest korzystanie z jak
najwiekszej liczby metod. W sklad podejscia mozaikowego wchodza:

1. Obserwacja, czyli sprawozdanie z przebiegu dzieciecego dnia. Forma obser-
wagcji pozwala badaczowi by¢ ,nie-ekspertem’, ktory jest wéréd dzieci, by ich
stuchac i uczy¢ sie od nich. Forma obserwacji pozwala badaczowi na odkrycie
punktu widzenia matych dzieci, jakie majg miejsce w przedszkolu czy szkole.

2. Rozmawianie z dzie¢mi, czyli krotki wywiad prowadzony indywidualnie lub
grupowo. Dzieci wypowiadaja si¢ na temat instytucji, w jakich przebywaja
na co dzien lub sytuacji, z ktérymi si¢ stykajg. Podczas wywiadu pytamy dzieci,
co im sie podoba, a co jest dla nich trudne w przedszkolu.

3. Uzycie aparatow fotograficznych, czyli fotografowanie waznych dla dzieci rze-
czy. Jest to narzedzie, ktére umozliwia matym dzieciom przekazanie komunika-
tu. Poprzez uzywanie aparatow fotograficznych przez dzieci, dorosli moga zapo-
znawac sie z zyciem w przedszkolu lub szkole.

4. Wedrowki, czyli odwiedzanie miejsc wskazywanych i opowiadanych przez
dzieci. Dziecko podczas wedréwki przejmuje role przewodnika, a dorosly tylko
towarzyszy dziecku. Podczas wedréwki dzieci opowiadajg o tym, kogo spoty-
kaja, do jakich pomieszczen wchodza w przedszkolu, szkole czy na podwoérku
i co w nich robig.
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5. Tworzenie map, czyli prezentacja miejsca przy uzyciu wykonanych przez dzieci
zdje¢ i rysunkéw. Bazuje sie tu na materiale fotograficznym i dzwiekowym, jaki
dzieci zgromadzily podczas wedréwki. Metoda ta pokazuje, co jest dla dziecka
wazne i nielatwe do przekazania za pomoca stéw, a dostarcza wglad w srodowi-
sko codziennego zycia dziecka.

Wywiady, czyli nieformalne rozmowy z opiekunami i rodzicami. Ta metoda
przyczynia sie do lepszego rozumienia sytuacji matych dzieci. Relacje osdb, kto-
re znajg indywidualne potrzeby dzieci razem z innymi metodami, ktére wcho-
dza w sktad podejscia mozaikowego, pozwalaja na rozumienie wczesnodziecie-
cych doswiadczen. Pytania zawarte w kwestionariuszu wywiadu dla dorostych
sa widziane z ich perspektywy, ktore uzupetnia punkt widzenia dzieci (Zwiernik,
2012).

202

Podejécie mozaikowe sklada si¢ z dwdch etapow:

1.
2.

dzieci i doro$li zbieraja dokumentacje,
dzieci i dorosli dzielg si¢ informacjami poprzez dialog, refleksje i interpretacje
(Zwiernik, 2012).

Wizja dziecka wlasciwa dla podejscia mozaikowego pojawia si¢ w spostrzeze-
niach studentek:

[...] mate dzieci to eksperci w sprawach dotyczacych ich wiasnego zycia.
Dzieci majg odpowiednie kompetencje, aby wypowiada¢ si¢ na temat wtasne-
go zycia z ich punktu widzenia. Nie oznacza to lekcewazenia opinii dorostych,
lecz pozwala skierowaé uwage na poglady i potrzeby dziecka.

[...]

Zastosowanie tej metody pozwolito mi podczas badania przesta¢ by¢ osobg
dorosty, ktéra zna odpowiedzi na wszystkie pytania, a sta¢ sie kims, kto uzy-
skuje informacje od dzieci. Umozliwito mi to poznanie rzeczywistosci z per-
spektywy bycia dzieckiem.

Dla twérczyni podejscia, Clark, dzieci stanowig najbardziej wiarygodne Zrédto
informacji o samych sobie i ich Zyciu w instytucjach przeznaczonych dla nich. Meto-
dy w nim zawarte pozwalaja stucha¢ dzieci i oddawa¢ decyzje w ich rece, gdyz to one
wiedzg bardzo dobrze, czego potrzebuja. Reasumujac, podejécie mozaikowe jest:

»

»

»

»

multimetodyczne - pozwala na identyfikowanie réznych gloséw i jezyka
dziecigcego wyrazonego za pomoca réznych technik;

uczestniczace — traktuje dzieci jako ekspertéw i agentéw wlasnego zycia;
refleksyjne — wlacza dzieci, praktykéw-nauczycieli i rodzicéw, aby podjeli
wspdlnie z badaczem refleksje nad znaczeniami badanej rzeczywistosci oraz
stwarza mozliwo$éci uczestniczenia im w procesie interpretacji;
adaptacyjne/elastyczne - moze by¢ prowadzone w instytucjach opieki nad
dzieckiem juz w najmlodszym wieku;
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» zorientowane na dzieciece do§wiadczenia — moze by¢ stosowane w celu osia-
gniecia réznych celéw badawczych, nie tylko zwigzanych z opieka nad dziec-
kiem, ale przede wszystkim w celu poszukiwania odpowiedzi na tematy, do-
tyczace $wiata dzieciecego z perspektywy dziecka;

» praktyczne - nie tylko moze pomdc w zbieraniu materialu badawczego, ale
takze w zmienianiu rzeczywisto$ci badanej juz w trakcie badan (Clark, Moss,
2011).

Korzystajac z podejscia mozaikowego w trakcie badan, studentki zastosowaty
gléwnie obserwacje. Z ich doswiadczen i potem wnioskéw interpretacyjnych wy-
wnioskowaly$my, ze ta metoda dostarczyla im duzo cennego materiatu badawczego
oraz wiele satysfakcji badawczej:

W obrebie podejscia mozaikowego wybralam metode obserwacyjna, gdyz
chce da¢ dzieciom pelng swobode podczas zaje¢. Bede probowala dostrzec
$wiat ich oczami. Podczas obserwacji nie chce ograniczaé ani siebie ani dzieci
jakimi$ schematami czy narzedziami, ktére mogltyby je rozprasza¢. Podczas
zaje¢ badawczych chce by¢ ich towarzyszem, a nie badaczem, ktéry je ogra-
nicza i pozwala poruszac¢ sie tylko w wybranych plaszczyznach. Dzieki obser-
wacji bede mogta catkowicie si¢ otworzy¢ na to, co dzieci chcg nam przekazad.

Kolejng technika bylo zastosowanie rysunku i zabawa kolorami. Co prawda, nie
zastosowaly map, ale wzorowaly sie na tej metodzie. Dzigki plastycznym pracom
dzieci studentki jeszcze lepiej mogly pozna¢ ich $wiat oraz zapewnily im wiele wra-
zen i zabawy:

[...] plastyka to wspaniala zabawa kolorami, ktdra przynosi dzieciom wiele
radosci oraz zadowolenia. Dzieci patrza na otaczajacy $wiat poprzez pryzmat
ksztattéw i koloréw, tworzac w ten sposob wspaniale, petne fantazji obrazy.
W ten spos6b bogaca swoja osobowos¢, odzwierciedlaja swoje indywidualne
potrzeby i najskrytsze marzenia. I tak bylo w przypadku badanych przeze
mnie dzieci z klasy pierwszej. Badani, majacy do dyspozycji kredki, pedzle
i duze arkusze kartek papieru, ukazywali swoje wewnetrzne przezycia, wy-
obrazenia o wlasnym, otaczajacym ich $wiecie, umieszczaly swoich bohate-
réw, ulubione pojazdy, czyli wszystko to, co ksztaltowalto §wiat ich marzen,
co mogtam zaobserwowa¢ w pracach dzieci. ..

Rysunek otwieral dzieci na wspdtprace:

W tej grupie od samego poczatku widoczna byla wspoétpraca i wzajemna
pomoc. Otwieraly sie na siebie. Panowata cisza i skupienie. To, co robily, da-
walo im poczucie zadowolenia i spelnienia. Przezycia towarzyszace im pod-
czas tworzenia byly prawdziwe, szczere i piekne. Przelewaly na kartke papieru
swoja dusze. Poza tym, kazde z tych dzieci mialo swoja role w grupie, a mia-
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nowicie K. rysowata jezioro i czlowieka fowigcego ryby, dwoch chtopcow
drzewa i rosliny, a kolejne dziecko kolorowato tlo. Swoja postawa zachecaty
innych do dalszych wysitkow.

Rysunek pomdgt badaczkom dotrze¢ do nie$miatych dzieci:

Stowne wypowiadanie si¢ sprawialo im najwiecej problemu. Podczas
pracy nie zabierali w ogdle glosu, nie podejmowali Zadnej proby nawigzania
kontaktu tak z prowadzacym, jak i z innymi dzie¢mi. Starali si¢ za wszelka
ceng catkowicie skupi¢ na pracy. Charakteryzowali si¢ tym, ze szybko decy-
dowali sie na podjecie pracy, nie czekali na podsuniecie propozycji ze strony
réwiesnikéw, byli skoncentrowani, pracowali tak dlugo, az osiagneli cel, dzie-
ki czemu ich praca byta pomystowa i zaskakujaca swoja kompozycja i barwa.
Mysle, ze plastyka byta jedng z form, gdzie M. i K. mogli si¢ otworzy¢ i przela¢
wszystko to, co chcieli przekaza¢ innym. Pod koniec zaje¢ zorganizowalam
wystawe prac wszystkich badanych, by w ten sposéb zmotywowac¢ dzieci nie-
$miale do dalszych tworczych wysitkéw. Podsumowujac, moge powiedzied,
ze zajecia arteterapeutyczne stwarzaja szerokie mozliwosci dla dzieci niesmia-
tych. Sa nie tylko $wietng forma wypowiadania sie, ale takze dzieci moga eks-
perymentowa¢ z kolorami, nabywa¢ ciekawe doswiadczenia oraz uczy¢ sie
wspolpracy w grupie, a tym samym nawigzywac kontakty z réwie$nikami.

W naszych projektach badawczych studentki zastosowaly réwniez wywiady,
skoncentrowane na problemie. Rozmawiaty gléwnie z dorostymi. Pomoglo to w lep-
szym zrozumieniu sytuacji malych dzieci. Relacje osdb, ktdre znajg codzienne ry-
tualy i indywidualne potrzeby dzieci, razem z pozostalymi aktywnymi metodami,
wchodzacymi w sktad podejscia mozaikowego, pozwalaja na dokladniejsze rozumie-
nie wczesnodzieciecych doswiadczen. Pytania, zawarte w wytycznych do wywiadu
dla dorostych, sa podobne do tych, jakie stosuje si¢ w rozmowach z dzie¢mi, jednak
tu akcent polozony jest na percepcje codziennych doswiadczen z perspektywy do-
roslych, ktéra uzupetnia punkt widzenia dzieci. Wywiady te sg szczeg6lnie warto-
$ciowe, gdy podejscie mozaikowe stosuje si¢ do dzieci, ktdre jeszcze nie opanowaly
jezyka méwionego (Clark, Moss, 2011). Zatem gltéwnie wywiady byly uzupelnieniem
materiatu uzyskanego od dzieci.

Odpowiadajac na pytanie, jak bada¢ dzieci, moge wskaza¢ podejscie mozaikowe.
Jego réznorodnos¢ pozwala na dotarcie do dziecka, a takze na stworzenie wspélnie
z nim przestrzeni $wietnej zabawy, poprzez ktora oprowadzi nas po swoim $wiecie.
Jednoczesnie jest to przestrzen, w ktérej to dorosly uczy sie od dziecka jego dziecie-
cego $wiata.
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ZAKONCZENIE

W artykule przedstawitam rekonstrukcje doswiadczen badawczych, uzyskanych
w trakcie projektu Innowacyjne metody w edukacji wczesnoszkolnej. Skoncentrowa-
tam sie gléwnie na tematyce badan z dzie¢mi i trudno$ciach, jakie moga w ich trak-
cie wystapi¢. Zastanawiatam sie, kto powinien robi¢ badania z dzie¢mi, gdzie oraz za
pomocg jakich metod. Wskazalam rozwigzania, ktére stosowalam ze studentkami
w trakcie poszczegolnych etapow projektu badawczego. Zastosowanie podejscia mo-
zaikowego pomogto nam dotrze¢ do $wiata dziecka. Zorganizowanie atmosfery bez-
pieczenistwa, zaufania, wspdlnej zabawy, wzajemnego zaangazowania spowodowalo,
ze zminimalizowaly$my poczucie zaleznosci badanego od badacza. Jednakze tu nie
do konca osiggnety$my swoj cel. Nadal w naszych badaniach przestrzen byta gtéwnie
konstruowana przez doroste badaczki i niejednokrotnie ich poczucie bezpiecznego
klimatu dla badan. Podejécie mozaikowe oraz partnerskie relacje pomiedzy dorosty-
mi badaczami a dzie¢mi - badanymi pomaga dotrze¢ do $wiata dziecka, pomimo
ze nadal to sg gléwnie doroste konstrukty dziecigcej rzeczywisto$ci.

W podjetych przeze mnie i studentki badaniach, dzieci w wieku przedszkolnym
lub wczesnoszkolnym sg konstruktorami wlasnej przestrzeni edukacyjnej. To one,
z pomocg studentek, zmienialy swoj §wiat, cho¢ nie zawsze nam we wnioskach ba-
dawczych udato sie to opisaé. Dotarty$my do tego $wiata, ale jednak pokazaly$my go
przez pryzmat dorostego. Jednakze udalo nam sie osiggna¢ dwa cele: przeprowadzi¢
badania i jednocze$nie pomdc dzieciom w zmienianiu swego $wiata. Poprzez za-
stosowanie bajkoterapii, metody Marii Montessori, Weroniki Sherborne czy innych,
dzieci nie tylko mialy ciekawe zajecia, ale takze uczyly sie radzi¢ sobie ze swoimi le-
kami, zdobywaly nowe doswiadczenia edukacyjne, pokonywaly stres, kreowaly swa
przestrzen wedtug indywidualnych predyspozycji. Jako badaczki mialy$my podwoj-
ng satysfakeje, zaréwno badawcza, jak i wychowawczo-metodyczna.

Obserwujac studentki-badaczki w trakcie projektu badawczego, mam jeszcze jed-
ng refleksje. Mianowicie, zauwazytam, ze nie udalo nam si¢ do konca pozby¢ pozycji
dominagji i sity nad dzieckiem. Studentki, pomimo préby osiagniecia relacji part-
nerskich pomiedzy dzieckiem a dorostym, pilnowaly dyscypliny na swoich zajeciach:

Jako nauczyciel prowadzacy zajecia nie miatam zadnych probleméw z dys-
cypling w klasie. Uczniowie stuchali z zaciekawieniem, doprowadzali swoje
prace do konca. Przykiad ten pokazuje, jak wazne jest poszukiwanie réznych
sposobdw i metod osiggania celu. Jesli uczniowie przystepuja do dzialania
z ochota i checia, zdecydowanie tatwiej jest osiagnaé zamierzony cel a ucznio-
wie pracujg efektywnie;.

[...]

Przedstawione powyzej wnioski obserwacji pokazuja, ze uczniowie maja
kiopot z przystosowaniem si¢ do norm. Nie zawsze wykonuja zajecia zgodnie
z poleceniem nauczyciela. Aktywnosci pobudzajace dzieci powoduja, Ze po-
jawia sie klopot z ich zupelnym wyciszeniem i ptynnym przejéciem miedzy
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aktywno$ciami. W grupie znajduja sie takze uczniowie, ktorzy bardzo chetnie
wykonujg proponowane ¢wiczenia, przy czym sg bardzo gto$ni. Motywujaca
dla dzieci jest mozliwo$¢ wykonywania zadan z prowadzacym.

Niestety, nauczycielowi ciezko zapanowa¢ nad swoja checia dominacji nad
uczniem. Moze pomé6c wowczas doswiadczony badacz, ktéry ewentualnie odda glos
dzieciom, a wyciszy na moment nauczyciela.
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PLAY, CONVERSATION OR MAYBE PICTURE: THE TEACHERS RESEARCH OF
THE WORLD OF A CHILD

ABSTRACT: I do research on the world of a child from a few years, trying to find the
most suitable way to reach a child. The longer I do research, however, the more and
more doubts: do I really come close to the child's world? Maybe it is only an adult's
construct of a child's reality. In this article I present my and students' experienc-
es with research on children, which we did during the research project Innovative
methods in early childhood education. I try to answer questions: who should research
a child's world? Where, and how? I respond to doubts: how to distinguish child’s
perspective from an adults\; how to avoid the power relation in research. Using my
experiences, I resolve the problem by present the Alison Clark mosaic approach in
research with children.
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Czesé 1. Z praktyki
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1. W akapitach blokowych podaj¢ spostrzezenia studentek w czasie badan - z dzienniczka obserwacji.

2. Uzyskiwaly$my pisemne zgody uczestnictwa dzieci w badaniach od ich prawnych opiekunéw.
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Zabawa, rozmowa a moze rysunek — nauczycielskie badania swiata dziecka



