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SPRAWOZDANIA

»Jakos¢ ksztalcenia akademickiego w Swiecie mobilnosci i ryzyka”
Ogolnopolska konferencja naukowa

,-Jakos¢ to nie wszystko,
ale wszystko jest niczym bez jako$ci”

W dniach 15-16 marca 2010 r. w Akademii Humanistycznej im. Aleksandra
Gieysztora w Puttusku odbytla sie ogdlnopolska konferencja naukowa pt. ,,Jako$¢
ksztatcenia akademickiego w $wiecie mobilno$ci i ryzyka”. Jej organizatorem byt
Wydziat Pedagogiczny Akademii Humanistycznej. Adresatami konferencji byli
przede wszystkim nauczyciele akademiccy i studenci oraz instytucje odpowie-
dzialne za edukacj¢ akademicka. Zostata ona zorganizowana w formie obrad ple-
narnych i1 panelowych, a udzial w niej wzi¢li przedstawiciele uczelni, srodowisk
naukowych i studenci. Tematyka konferencji zostata podyktowana nowa sytuacja,
w jakiej w ostatnich latach znalazta si¢ edukacja akademicka w Polsce. Sytuacje
te wielu referentow okreslito jako trudng, a nawet wrecz dramatyczng. Trafnie
i lakoniczne scharakteryzowat ja Kazimierz Wenta, ktory stwierdzit, ze ,,z jednej
strony mamy do czynienia z bardzo wysokim wspolczynnikiem skolaryzacji i ni-
ska jakos$cia ksztatcenia, a z drugiej z dynamicznym wzrostem bezrobocia wsrod
absolwentow szkot wyzszych”. Na powage i charakter konsekwencji tego stanu
rzeczy zwrocit uwage Mariusz Jedrzejko. Zaznaczyt on, ze w dyskusji, prowa-
dzonej na ten temat od wielu lat, podkresla sie, ze zjawiska obnizajace koncowe
efekty procesu akademickiego nie tylko negatywnie wptywaja na wiedze¢ i umie-
jetno$ci studentow, ale tez wywoluja brzemienne konsekwencje spoteczno-eko-
nomiczne (np. niskie kwalifikacje pedagogow skutkujace btgdami w diagnozie
i profilaktyce).

Jako$¢ ksztatcenia akademickiego nabiera szczegolnego charakteru wskutek
zmian dokonujgcych si¢ we wspotczesnym $wiecie, zwlaszcza pod wpltywem
postepujacej globalizacji i procesow integracyjnych. Stad wlasnie problematyka
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ta zostata potraktowana w konferencji z akcentem na mobilno$¢ i ryzyko jako
kluczowe wlasciwosci ontyczne wspotczesnego swiata. Nalezy przy tym podkre-
sli¢, ze jako$¢ ksztalcenia nabiera szczegolnego znaczenia w §wietle Deklaracji
Bolonskiej (1999), ktora podpisato juz 29 panstw, w tym Polska. Przyjecie De-
klaracji zapoczatkowato Proces Bolonski, ktdrego celem jest utworzenie Europej-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Jednym z jego priorytetow jest wlasnie
podnoszenie jakosci ksztatcenia.

W sesji plenarnej wygltoszono kilka referatow. W pierwszym, zatytutlowa-
nym ,,Jako$¢ ksztalcenia — ale jaka?”, prof. Henryka Kwiatkowska podjeta
probe odpowiedzi na trzy wazne pytania. Autorka pyta o: kontekst, w jakim
przebiegaja procesy edukacyjne, o przedmiot szacowania jakosci ksztatcenia
1 0 jej wyznaczniki. Poszukujac odpowiedzi na pierwsze z tych pytan zwraca
uwage na: wspotzalezno$¢ $wiata, ekonomizacje gospodarki, cyfrowg rewolu-
cje w uczeniu si¢ cztowieka, wyczerpywanie si¢ modelu rozwoju przez wzrost
gospodarczy 1 wzrost dobrobytu cztowieka. Odpowiadajac na drugie pytanie
podkresla, ze dla edukacji i szacowania jej jakosci nie jest obojetne, jakie sys-
temy warto$ci generujg cele edukacji akademickiej. Dominujace referencje ak-
sjologiczne, z jakimi wcigz mamy do czynienia, to presja merkantylna, presja
hedonistyczna i erozja klasycznego kanonu aksjologicznego, w tym zwtlaszcza
pojecia sprawiedliwosci.

Analizujac postawione w pytaniu drugim zagadnienie Autorka sktania si¢ do
opinii, ze sprawdzany przez Panstwowa Komisje Akredytacyjna rodzaj jakos$ci
ksztatcenia sprowadza si¢ do szacowania zewngtrznych warunkow realizacji ja-
kosci, a nie jakosci jako takiej. Trzecie z postawionych pytan nasuwa niepokojaca
refleksje na temat kultury przedsigbiorczos$ci, ktora przenika szkolnictwo wyz-
sze 1 niebezpiecznie kieruje uczelni¢ w strong przedsigbiorstwa akademickiego.
Przeciwdziata¢ temu moga odpowiednie wyznaczniki jakosSci ksztalcenia akade-
mickiego. Powinny by¢ one ukierunkowane m.in. na redukcje dydaktyki na rzecz
studiowania i uczestnictwa w badaniach naukowych, wprowadzenie studentéw
w obszary kultury symboliczne;j.

Prof. Stefan M. Kwiatkowski w referacie pt. ,,Jakos¢ ksztatcenia a Krajowe
Ramy Kwalifikacji” zwrocit uwage, ze w Europejskich Ramach Kwalifikacji
ustanowionych Zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia
2008 r. jakos¢ ksztalcenia rozpatrywana jest w wymiarze rezultatu. Podstawowe
definicje i opisy poziomdéw tychze Ram zostaly przedstawione w zalacznikach
I'i IT do wspomnianego Zalecenia. Autor podkresla, ze definicje i opisy te mozna
traktowac w procesie tworzenia Krajowych Ram Kwalifikacji jako wstepna, nie-
doskonatg jezykowo i bardzo og6lng propozycje. W tym kontekscie Europejskie
Ramy spelniajg role swoistego punktu odniesienia. Dzigki niemu kazdy kraj,
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zgodnie z ideg poréwnywalnosci kwalifikacji, moze odnie$¢ rodzimg rzeczywi-
sto$¢ edukacyjno-zawodowa do o§miu poziomow Europejskich Ram Kwalifikacji.
Zredefiniowanie poje¢¢ przyjetych w Zaleceniu umozliwito stworzenie roboczej
wersji stownika stanowigcej postawe komunikowania si¢ zespotow ekspertow
przygotowujacych Krajowe Ramy Kwalifikacji'. Zarowno w Europejskich, jak
1 Krajowych Ramach Kwalifikacji kluczowa rol¢ penia ,.efekty uczenia si¢”,
ktore staty si¢ swoistym kryterium jakosci ksztalcenia. Fakt ten wymaga prze-
warto$ciowania dotychczasowego podejscia do edukacji na poziomie wyzszym
i do szerszego niz dotad uwzglednienia oczekiwan rynku pracy.

Prof. Kazimierz Denek w wystgpieniu zatytulowanym ,,Podnies¢ jakos¢ pra-
cy uniwersytetu” zwraca uwage na to, ze aby sprosta¢ oczekiwaniom, uniwersytet
musi by¢ instytucja ksztatcagca sie, musi tworzy¢ warunki umozliwiajace stu-
dentom i nauczycielom akademickim efektywna realizacj¢ procesu studiowania.
Efektywno$¢ te przez wiele lat sprowadzano jedynie do rezultatow ksztatcenia.
Tymczasem w miare gromadzenia empirycznych i teoretycznych danych stawato
si¢ jasne, ze jest ona przede wszystkim kategorig aksjologiczng i metodologiczng
i stanowi miar¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego i jakosciowo-ilosciowag
jego charakterystyke. Autor konstatuje, ze przyczyny niezadowalajacej jakosci
pracy uniwersytetu tkwig w nim samym i poza nim. Do pierwszej grupy czynni-
kéw mozna zaliczy¢ m.in. niespdjny, przestarzaty system zarzadzania uczelnia,
niskie umi¢dzynarodowienie badan naukowych i ksztatcenia, niedostosowanie
programéw studiow do wymagan spoteczenstwa wiedzy i zmiennego rynku pra-
cy, brak jednos$ci badan i dydaktyki. Do najistotniejszych czynnikow z drugiej
grupy, obok ustawicznego niedofinansowania uczelni wyzszych, nalezy zaliczy¢
obnizajacy si¢ poziom edukacji na szczeblach poprzedzajacych studia.

Prof. Kazimierz Wenta wygtosil referat pt. ,,Deficyty w edukacji akademic-
kiej 1 ich uwarunkowania”. Autor podjat probe analizy dysfunkcyjnosci edukacji
akademickiej odwotujac si¢ do teorii pola Kurta Levina. Cho¢ wydaje si¢ by¢
ona ciagle aktualna, zwlaszcza w warunkach kryzysu edukacyjnego na pozio-
mie wyzszym, to nie zostala jeszcze odczytana i aplikowana do rozwazan nad
fenomenem edukacji akademickiej. Dociekanie przyczyn owej dysfunkcyjnosci
Autor prowadzi w czterech obszarach, ktorymi sa: a) interaktywne oddziatywa-
nia wielu czynnikow w edukacji akademickiej, b) geopolityczne i policentryczne
uwarunkowania w strukturalno-funkcjonalnych systemach naukowo-edukacyj-
nych w Polsce i Unii Europejskiej, ¢) e-learning, d) szkolnictwo wyzsze w wy-
chowujacym spoleczenstwie dla cywilizacji bitowej, kubitowej. Odnoszac si¢

' E. Chmielecka (red.), Od Europejskich do Krajowych Ram Kwalifikacji, Fundacja ,,Fundusz
Wspotpracy”, Warszawa 2009.
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do kazdego z tych obszarow Kazimierz Wenta porusza nowe kwestie edukacji
akademickie;.

Z referatem na temat aktualnych problemow jakosci ksztalcenia na kierunkach
rolniczych wystapit prof. Tomasz Borecki. Podkreslit, Ze przysztos¢ ksztatcenia
na uczelniach rolniczych koncentruje si¢ na dwoch problemach?. Pierwszym jest
okreslenie priorytetéw edukacji, drugim — okreslenie kierunkéw rozwoju uczelni
(ekstensywny czy intensywny). Zdaniem Autora czynniki niesprzyjajgce podno-
szeniu jako$ci ksztatcenia to m.in. niskie naklady na szkolnictwo wyzsze, kon-
cepcja pensum i zwigzana z ,,interesem nauczyciela”, zbyt duza liczba studentow
przypadajaca na jednego nauczyciela akademickiego, wieloetatowo$¢ pracowni-
kéw naukowych, niedostateczny dostep do nowoczesnych $rodkéw dydaktycz-
nych, niewystarczajaca liczba dobrze wyposazonych laboratoriow. Rozwdj eks-
tensywny ma przede wszystkim charakter ilosciowy i sprowadza si¢ do tworzenia
nowych wydzialow z zachowaniem dotychczasowego sposobu funkcjonowania
1 organizacji uczelni, za$ rozw¢j intensywny ma charakter jakosciowy i jest na-
stawiony na realizacj¢ interesu studenta przez nacisk na samodzielng prace stu-
dentoéw, zwigkszenie zakresu mobilnosci 1 internacjonalizacji ksztatcenia oraz
maksymalizacj¢ szans na zatrudnienie. Uczelnia, aby rozwija¢ si¢ intensywnie,
musi przezwycigzy¢ obecng fragmentaryzacje studiow oraz dazy¢ do tworzenia
szerokich makrokierunkow.

Prof. Mariusz Jedrzejko w referacie pt. ,,Kopiuj — wklej — wydrukuj”
zwrdcit uwage na narastajgcy problem powielania prac dyplomowych z innych
uczelni, zwlaszcza przez wykorzystywanie materiatdw znajdujacych si¢ w sieci
internetowej. Autor, na podstawie prowadzonych od 3 lat badan obejmujacych
16 osrodkéow akademickich, udowodnil, ze problem ten urést do skali i rangi
problemu spolecznego. Wymaga on stosownej reakcji ze strony wtadz poszcze-
gblnych uczelni oraz rozwigzan systemowych (przepisy regulujace obowiazek
sprawdzenia kazdej pracy przez system centralny lub specjalistyczny). Autor
uwaza, ze btedem byloby obwinianie za istniejacy stan rzeczy tylko studentow.
Jest to bowiem problem o wieloczynnikowym podtozu. Jedna z jego przyczyn
jest btedne przekonanie o potrzebie umasowienia wyzszego wyksztalcenia na
poziomie magisterskim bez zachowania odpowiednich standardow naukowo-ba-
dawczych.

Na dwie odmienne koncepcje studiow doktoranckich wskazata prof. Maria
Czerepaniak-Walczak w referacie pt. ,,Studia III stopnia czy studia doktoranc-

2 S. Podlaski, Charakterystyka stanu obecnego i kierunki zmian ksztalcenia w uczelniach rol-
niczych, [w:] Aktualny stan i przysztos¢ wyzszego szkolnictwa rolniczego w Polsce, Wydawnictwo
SGGW, Warszawa 2008.
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kie?” Wedtug pierwszej, wyrostej z tradycji akademickiej, studia te sa jedng
z drog przygotowania do pracy naukowej w szkole wyzszej albo w instytucjach
badawczych. Sg one swoistym terminowaniem w cechu uczonych, okresem
przyjmowania wzorow i norm pracy naukowej, poznawania zwyczajow i regut
funkcjonowania wspolnoty badawczej. Wedtug drugiej koncepcji, okreslonej
w Procesie Bolonskim — to etap ksztalcenia akademickiego jako studia III stop-
nia. W mysl tej koncepcji istnieje formalny program dla grup studentow, na ktory
sktadaja si¢ dwie komplementarne formy aktywnosci — ksztalcenie (wyktady,
egzaminy) i badania. Formalne wprowadzenie III stopnia studiéw akademickich
rodzi wiele pytan, na ktére dzi§ nie ma jeszcze jednoznacznej odpowiedzi. Oto
niektére z nich. Czemu majg stuzy¢ te studia i jakie powinny by¢ ich efekty?
Jaka powinna by¢ organizacja tych studiéw oraz tresci i formy pracy studentow
— doktorantoéw? Jakie powinny by¢ kryteria oceny jakosci tych studiow? Autorka
porusza takze problem doktoratow zawodowych, ktore moga by¢ postrzegane
jako alternatywa dla doktoratow naukowych. Jednakze ich wdrozenie w Polsce
wymaga szerokiej dyskusji i zmian legislacyjnych.

Prof. Stanistaw Jarmoszko przedstawit referat pt. ,,Kategorie ryzyka w prze-
strzeni ksztatcenia akademickiego”. Ryzyko to rozpatrywat w dwoch aspektach:
samego procesu edukacyjnego, badz w szerszej perspektywie funkcjonowania
systemu szkolnictwa wyzszego. Mozna zatem mowic¢ o ryzyku dydaktycznym
i systemowym. We wskazanej przestrzeni wystepuja przy tym trzy zasadnicze
podmioty. Sg nimi student, nauczyciel akademicki i1 uczelnia. O ile ryzyko do-
tyczace studenta i wyktadowcy ma najczesciej charakter edukacyjno-spoteczny,
czgsto wzajemnie dopelniajacy sie, o tyle ryzyko odnoszace si¢ do uczelni jest
innego rodzaju. Zwykle jest ono natury formalnej, ekonomicznej, strategiczno-
organizacyjnej i kadrowej. Swojego rodzaju wypadkowa réznych zbioréw i ro-
dzajow ryzyka jest ryzyko niskiej jakosci ksztatcenia. W podsumowaniu Autor
podkresla, ze zrodtem nowych postaci ryzyka staje si¢ znaczaca rdznica miedzy
studiami niepublicznymi a publicznymi, ktorej istota sprowadza si¢ do tego, ze te
pierwsze ukierunkowane sg przede wszystkim na preferencje studentow, a drugie
— w zdecydowanie wigkszym zakresie na potrzeby nauki, spoteczenstwa i go-
spodarki.

Dr hab. Janusz Gesicki w referacie pt. ,,Kultura organizacyjna uczelni a ja-
ko$¢ ksztalcenia” analizuje zalozenia dziatalnosci Panstwowej Komisji Akredy-
tacyjnej. Autor wyraza opini¢ podobna do tej, ktoéra w tej sprawie sformutowata
prof. H. Kwiatkowska. Uwaza mianowicie, ze PKA bardziej niz jakoscia produk-
tow uczelni wyzszych interesuje si¢ technologicznymi problemami ksztatcenia,
a ponadto zajmuje si¢ zagrozeniami dla standardowej, a co za tym idzie mini-
malnej jakosci ksztalcenia, a nie oceng samej jakosci. W ten sposdb, w §wietle
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dokonanego przez Geerta Hofstede rozr6znienia na organizacje nastawione na za-
chowanie procedur lub zorientowane na osigganie wynikow, PKA kieruje energie
uczelni na procedury. Zdaniem Autora czynniki te wraz z dominujgcg w naszym
kraju kulturg nieufnosci sprawiaja, ze jeszcze przez wiele lat bedziemy skazani
na obowiazujacy obecnie model kontroli jako$ci ksztalcenia.

Uzupetnieniem, a zarazem rozszerzeniem obrad plenarnych i pierwszego,
i drugiego dnia konferencji byly obrady panelowe, ktorych wystgpienia moz-
na podzieli¢ na dwie grupy tematyczne. Pierwsza obejmowata czynniki jakosci
ksztatcenia zwigzane z nauczycielem akademickim, druga — czynniki bardziej
o charakterze ogdlnym, zwigzane z ksztalceniem. Pierwsza grupe utworzyly re-
feraty dra Andrzeja Cwera, dr Teresy Jaroszuk, dra Roberta Btauta i mgr Doroty
Iwankiewicz.

,»Wspotczesny nauczyciel akademicki — przewodnik, partner, mistrz?” — oto
przedmiot rozwazan dra Andrzeja Cwera. Stwierdza on, ze bezkrytyczne przyj-
mowanie rownosci znaczen stow ,,nauczyciel” i ,,mistrz” w stosunku do wszyst-
kich nauczycieli akademickich jest niewtasciwe, a nawet bledne. Status mistrza
osigga bowiem tylko waska grupa pracownikoéw szkot wyzszych, a pozostali to
nauczyciele akademiccy. Rozciaganie uprawnien naleznych tym pierwszym na
drugich przynosi przy tym ujemne nastepstwa dla jakos$ci i sprawnosci naucza-
nia. Autor uwaza, ze ocena jakosci polskiej uczelni nasuwa dwa pytania: Jakie
warunki powinny by¢ spetlnione, by uczen uczyt si¢ u mistrza? Jakie okolicznosci
powinny zaistnie¢, aby mistrz uczyt ucznia?

Dr Teresa Jaroszuk podzielita si¢ swoimi refleksjami na temat przeszkod
1 mozliwosci w osigganiu wysokiej jakosci ksztatcenia akademickiego. Zaznaczy-
la, Zze gloszone ostatnio opinie o niedouczonych maturzystach, ktoérzy podejmu-
ja studia i rowniez niedouczonych, cho¢ wyksztatlconych absolwentach uczelni
wyzszych sg tylko w matej czesci prawdziwe, a w swych intencjach stronnicze
i tendencyjne. Gdyby jednak uzna¢, ze niewystarczajace przygotowanie studen-
tow obniza jakosc¢ ksztatcenia, to mozliwosc¢ jej podniesienia umozliwia nauczy-
ciel akademicki.

Dr Robert Blaut podniost problem ,,Kompetencja komunikacyjna nauczy-
ciela akademickiego”. Komunikacyjny charakter pracy nauczyciela sprawia, iz
jego umiejetnosci w zakresie porozumiewania si¢ odgrywaja szczegdlna rolg,
a ksztaltowanie oraz doskonalenie ich jest jednym z podstawowych warunkow
podnoszenia jakosci ksztalcenia. Truizmem jest twierdzenie, ze nawet duza wie-
dza nauczyciela nie wsparta jego umiejetnosciami komunikacyjnymi traci na
atrakcyjnos$ci i nie wzbudza wérdd studentdow oczekiwanego zainteresowania.
Stad bardzo dobrej znajomo$ci nauczanego przedmiotu musi towarzyszy¢ kom-
petencja komunikacyjna.
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Komunikacyjnemu charakterowi pracy nauczyciela akademickiego poswig-
cona byt takze wypowiedz mgr Doroty Iwankiewicz pt. ,,Adaptowanie nowo-
czesnych narzedzi komunikowania na przyktadzie neurolingwistycznego progra-
mowania (NLP)”. Programowanie to funkcjonuje w postaci gotowych technik
i narzgdzi §wiadomego komunikowania. Dostarcza calego szeregu gotowych
wzorcow jezykowych, aby dyskurs przenies¢ w obszary wyrafinowanej zrecz-
nosci jezykowej. NLP istotnie poprawia umieje¢tnosci komunikacyjne, kreuje
warsztat interpersonalny wykltadowcow i studentow.

Do drugiej grupy tematycznej mozna zaliczy¢ referaty dr hab. Genowefy
Ko¢-Seniuch, dra Karola Czejarka, dr Krystyny Kaminskiej, dr Anetty Jaworskiej
i dr Janiny Poczesne;.

Dr hab. G. Koé-Seniuch zwrécita uwage na ,,Dyskurs akademicki a jakos¢
ksztalcenia”. Podkreslita, iz dominujacymi typami zachowan spotecznych sa
style komunikacyjne stosowane w bezposrednich lub posrednich strategiach
dyskursywnych. Bezposrednio$¢ — posrednios$¢ jako formy komunikacji nalezy
poznac i zrozumieé, aby procesy porozumiewania si¢ uczynic¢ bardziej efektyw-
nymi. Barierg tych dyskurséw jest natomiast niewiedza studentow, ktora czesto
przybiera posta¢ indolencji poznawczej. W podsumowaniu Autorka podkresla,
ze wspolczesna szkota odeszla od idei klasycznej metody ksztalcenia opartej na
siedmiu sztukach wyzwolonych. Obecnie ktadzie si¢ nacisk na przekaz wiedzy,
zaniedbuje za$ analizg tresci, ksztalcenie charakteru, nauczanie spojnego logicz-
nego myslenia oraz sprawnego i zrozumiatego wyrazania mysli.

Swoje refleksje na temat edukacji jako $rodka integracji z Unig Europejska,
z uwzglednieniem szczegdlnej roli nauczycieli jezykow obcych przedstawit dr
Karol Czejarek. Nauczyciele ci, obok tego, co jest ich zasadnicza powinnoscia,
a wiec nauczania tych jezykow, powinni sta¢ si¢ posrednikami miedzykulturo-
wymi. Autor zgtosil nastepujace wnioski: uwzglednienie w szerszym niz dotad
zakresie problematyki europejskiej w polskim systemie edukacji poprzez podnie-
sienie poziomu nauczania jezykow obcych i zwiekszenie wymagan ich znajomo-
$ci wsrod ucznioéw, a nade wszystko studentow.

Watek ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli podjeta w swoim
wystapieniu dr Krystyna Kaminska. Zwrécita ona uwagg na to, ze w obsza-
rze tym konieczna jest poprawa istniejacych juz struktur instytucjonalnych oraz
stworzenie nowych form organizacyjnych. Pomocne w tym zakresie moze by¢
wykorzystanie do§wiadczen niektorych krajow Unii Europejskiej. W krajach
tych uczelnie wyzsze odgrywaja istotna rolg w doksztatcaniu i doskonaleniu na-
uczycieli. Autorka przedstawita interesujace rozwigzanie, jakie stosowane jest
w tej materii we Francji, przez Uniwersytecki Instytut Ksztalcenia Nauczycieli
1 wspolpracujace z nim placowki oswiatowe.
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Dr Anetta Jaworska podjeta zagadnienie: ,,Jako$¢ ksztalcenia akademickie-
go w percepcji studentow pedagogiki”. Powolujac si¢ na wyniki prowadzonych
przez siebie badan Autorka stwierdza, ze wydaje sig, iz przyczyna nagtasniane-
go kryzysu tego ksztalcenia nie jest brak kompetencji ani dobrej woli ze strony
nauczycieli akademickich, lecz przeciwstawno$¢ intereséw szkoty wyzszej jako
instytucji i studentow. Interesem tych ostatnich stato si¢ bowiem zdobycie przede
wszystkim dyplomu, a nie wiedzy i kompetencji. Dr A. Jaworska uwaza, ze jed-
nym z wazniejszych elementow w naprawianiu edukacji akademickiej jest wpro-
wadzenie dynamiki grupowej i uruchomienie, cho¢by nawet naiwnego dazenia
do naprawiania $wiata.

,,Jakos$¢ ksztalcenia inzynieréw w §wietle wdrazania postulatow Deklaracji
Bolonskiej” to temat wystgpienia dr Janiny Poczesnej. Podkresla ona, ze istot-
ng role w podnoszeniu tej jako$ci spetniaja standardy ksztalcenia. Ich realiza-
cja powinna stanowi¢ facznik miedzy wymaganiami gospodarki i rynku pracy,
a uczeniem si¢ i nauczaniem. Pod tym katem Autorka przeprowadzita badania
ankietowe wérod studentow wydziatow elektrycznych trzech politechnik. Wyniki
badan okazaly si¢ niepokojace. Dla 68% respondentéw doswiadczenie zawodo-
we 1 umiejetnos¢ wigzania tresci z najnowszymi badaniami i zastosowaniami
praktycznymi jest obca. Wynika to m.in. z tego, ze tylko co pigty badany ocenit,
iz w trakcie niektorych ¢wiczen byt dopingowany do aktywnosci i przemyslen
oraz rozwigzywania zagadnien interdyscyplinarnych. Ponadto tylko 16% ankie-
towanych studentow sigga do literatury fachowej, co koresponduje z tym, ze az
79% sposrod nich uznato, ze aby zdoby¢ zaliczenie Iub zda¢ egzamin, wystarczy
wiedza zawarta w notatkach.

W podsumowaniu konferencji jej uczestnicy podkreslali, Ze z przedstawionych
wynikéw badan, analiz, referatow i wypowiedzi oraz przeprowadzonych dyskus;ji
wylania si¢ niepokojacy stan edukacji akademickiej w Polsce. Prof. S. Jarmoszko
postawit w tym konteks$cie dramatyczng tezg, ze ,,drastycznie ulgowe traktowa-
nie studenta jest swoistym przejawem korupcji edukacyjnej, w szczegdlnosci
w przypadku edukacji odptatnej”. Uczestnicy konferencji zgodzili sig, ze podnie-
sienie jakosci ksztalcenia akademickiego na wyzszy poziom to zadanie i wazne,
i pilne, a dziatania, ktore nalezy podja¢ w tym zakresie, powinny mie¢ charakter
nie tylko dorazny, ale przede wszystkim systemowy, perspektywiczny.
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