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,.STAN HIBERNACIJI” DZIECIECYCH MOZLIWOSCI A OZYWCZY
POTENCJAL METODY PRZEKELADU INTERSEMIOTYCZNEGO

SzANSA W METODZIE? O ZNIEKSZTALCENIACH W ROZUMIENIU
METODY PRZEKLADU INTERSEMIOTYCZNEGO

Bibliografia tekstow o metodzie przektadu intersemiotycznego rozrosta sie
znacznie w ciggu ostatnich lat i, co budzi zdumienie, zwielokrotnia si¢ z kazdym
rokiem. Obecnie wrgcz poraza swoimi rozmiarami, skoro jedynie w Internecie
znajdujemy okoto pigciuset odniesien na dwudziestu sze$ciu zindeksowanych
stronach w wersji polskie;j.

Po lekturze tych tekstow jestem zaniepokojona powierzchownoscia w uno-
woczes$nianiu metod dydaktycznych. Wart szczegdlnego przemyslenia jest osad
Zbigniewa Kwiecinskiego:

Nauczyciele juz nie moga by¢ tylko przekazicielami wiedzy, umiejg¢tnosci i zna-
czen. Musza i moga autorsko majsterkowac przy programach, tresciach i formach

2]

przekazu, jak 6w bricoleur, ,;ztota raczka”!.

W pogoni za nowoczesnie brzmigca nazwa, atrakcyjna forma gubi si¢ celo-
wo$¢ dziatan, a troska o dobre samopoczucie ucznia na lekcji (sprawa bezspornie
wazna, cho¢ opacznie pojmowana) podsuwa zbyt czesto tatwe rozwigzania.

' Z. Kwiecinski, Migdzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw
2007, s. 147.
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Najwazniejsze — to dobrze si¢ bawic, nic nie jest do konca serio, trzeba by¢ cool,
nie przejmowac si¢ niczym zbytnio. Dorosli sg jak dzieci, a dzieci sg ujednolicone
przez globalny rynek i jego gadzety. Wedlug Mestrowica postepuje ,,McDonal-
dyzacja dziecinstwa”, tak jak ,,McDonaldyzacja kultury”.

Nowy ,,styl” wytwarza w uczniach tudzace przeswiadczenie, ze uczenie si¢
jest i musi by¢ przyjemne, lekkie i tatwe. Tymczasem nie zawsze lekcja ,,fajna”
i,atrakcyjna” jest lekcja warto§ciowg z punktu widzenia jako$ci procesu uczenia
si¢ 1 skutecznosci metod®.

Jednakze nikt nikomu nowego sposobu myslenia nie zafunduje. Nad tym trzeba
pracowaé samemu — uwolni¢ umyst od schematow i przyzwyczajen, potraktowac
zmiang w edukacji nie jako dopust Bozy, lecz jako koniecznos¢ i szans¢ odnowy.
W dokonywaniu si¢ przeobrazen gtowng przeszkoda — zdaniem Z. Kwiecinskie-
go — jest ,,calkowite zetatyzowanie $wiadomos$ci nauczycieli, ktérzy przewaznie
nie potrafig i nie chca korzysta¢ z wolnosci myslenia i dziatania™.

Chciatabym zaprosi¢ do przemyslenia kwestii podstawowej: jak mozemy
organizowac uczenie, zeby nie wpas¢ w pulapki i zasadzki wolnosci, z jakiej
korzystamy. Praktyka pokazuje, ze to niebezpieczenstwo jest realne. Taka uwo-
dzicielska, powabna pokusa, o ktorej tatwo sadzi¢, ze uczyni nas nowoczesnymi
nauczycielami, jest dowolno$¢ w rozumieniu i stosowaniu metod aktywnych?,
m.in. metody przektadu intersemiotycznego.

Z potoku definicji, bezmiaru w rozumieniu metody wybratam te podejScia,
ktore przeciwstawiaja si¢ powodzi stow, tamuja naptyw rozmywajacego mysle-
nia o metodzie. Przedstawi¢ w zarysie koncepcje: Jana Polakowskiego, Alicji
Baluch, Bozeny Chrzastowskiej i Wiestawy Zuchowskiej.

J. Polakowski odnosi przektad intersemiotyczny do tych sytuacji w komuni-
kacji migdzyludzkiej, w ktérych te same tresci staramy si¢ przekaza¢ za pomoca
roznych sposoboéw komunikowania: mowy, pisma, gestu, rysunku, dzwicku itd.

Nie jest przy tym rzecza obojetng dla odbioru tej informacji, jaka droga zostanie
ona przekazana. Kazdy system semiotyczny odznacza si¢ wlasciwg mu spraw-
no$cig komunikowania i okreslonymi ograniczeniami w tym zakresie. [...] Poza
tym kazdy z nich wywiera okreslony wplyw na odbiorce, ksztattuje stosunek

2 Tamze, s. 189.

3 'W. Zuchowska, Medice, cura te ipsum, ,,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 5, s. 23.

4 Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoly. Studium empiryczne z socjologii edukacji,
Poznan—Olsztyn 2000, s. 211-212 oraz Z. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania
kryzysu i gwaltownej zmiany spolecznej, [w:] Alternatywy myslenia o/dla edukacji, red. Z. Kwie-
cinski, Warszawa 2000, s. 9.

5 'W. Zuchowska, Memento w sprawie metod, ,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 3, s. 28.
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do komunikowanych tresci, modyfikuje w swoisty sposob sens przekazywanych
informacji. [...] Fakty te bierzemy pod uwage, méwiac o celach zwigzanych
z ksztalceniem kompetencji komunikacyjnych ucznia, czyli jego spraw-
nosci porozumiewania si¢ i znajomos$ci roznych systemoéw znakowych®.

Wiecej, jesli w przektadzie uwzglednia sig¢ perspektywe odbiorcy, to koniecz-
nie trzeba pami¢ta¢ o innym rodzaju percepcji 1 innym typie wrazliwosci odbior-
czej u wspotczesnych uczniow. Oswojeni ze specyfikg kultury audiowizualnej,
ktorej wyrdznikiem jest miedzy innymi nasilenie zjawiska wspotwystepowania
1 wspotzaleznosci roznych systemow semiotycznych, uczniowie ograniczaja swoj
kontakt ze sztuka stowa.

Specyfika kultury wspotczesnej narzuca okreslone obowiazki edu-
kacyjne [wyr6znienie M. W.-K.]. [...] Poniewaz przektady intersemiotyczne
bez mata na co dzien towarzysza aktom poznawczym wspolczesnego czlowieka,
zachodzi potrzeba upodabniania sytuacji szkolnych do tych, z ktorymi stykac si¢
bedzie nasz wychowanek w zyciu’.

Pracujac z uczniem nie sposob nie uwzgledni¢ jego upodoban do znakow
kultury masowej i popularnej, ktéra go otacza.

Perspektywe odbiorcy uwzglednia takze A. Baluch. W analizie pozawerbalnej
proponuje wykorzysta¢ swoisty ksztatt Swiata dziecka, tzn. tatwos¢ przektadu
stowa na gest, barwe, ksztalt czy dzwigk.

Analiza tlumaczy si¢ naturalng tendencjg dziecka do manifestowania swych uczué
w formie zachowan bgdacych ekspresjami roznych sztuk: §piewu, tanca, malowa-
nia, zachowan zabawowych, a wigc gier, wreszcie méwienia. [...] Przektada wiec
obraz literacki na wypowiedz plastyczna, ruchowa (gestyczng, mimiczng) czy
dzwigkowa (muzyczng lub recytacyjna), szukajac w innych systemach znakow
odpowiednikdéw znaczeniowych, moze blizszych mentalnosci dziecka®.

Obcowanie z ta metoda rozwija u dzieci umieje¢tnosci kojarzenia réznych
przedmiotow powigzanych jednoscia idei, poglebia wrazliwos¢ poprzez dzwie-
kowo-barwna metode konkretyzacji utwordw, usprawnia motoryke dziecka,
opierajac si¢ na indywidualnej ekspresji, podbudowanej przezyciami literackimi,
uswiadamia istnienie réznorodnych analogii i izomorfizméw w kulturze, rozwija

¢ J. Polakowski, Metoda przekladu intersemiotycznego w ksztalceniu sprawnosci jezykoweyj,
,»Os$wiata i Wychowanie” 1982, nr 17, s. 18-21.

7 Tamze, s. 19.

8 A. Baluch, Poezja wspdlczesna w szkole podstawowej, Warszawa 1984, s. 15—17.
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»wyobrazni¢ znakowa”, stwarza wreszcie motywacj¢ manipulacyjng do wypo-
wiedzi werbalnych’. Rozwija zatem u dzieci gotowos¢ do odbioru sztuki.

Rownie wnikliwej analizy tej metody dokonata B. Chrzgstowska. Wdrazanie
odkrywczego myslenia o przekladzie intersemiotycznym proponuje rozpoczaé
od wypracowania podstawowych poje¢. ,,Do nich trzeba zaliczy¢ w pierwszym
rzgdzie pojecie metody uwzgledniajgcej wszystkie uwarunkowania: strukture
dzieta, rozwdj osobowosci ucznia i prawidtowosci procesu dydak-
tycznego”!?. Ze struktury utworu mozna odczyta¢ jego dyrektywy konkrety-
zacyjne, ktore projektujg strategie odbioru dziela literackiego: strategie odbioru
emocjonalnego z uczniem w roli ,,czytelnika”, strategie odbioru przez dziatanie
z uczniem w roli ,,wykonawcy” oraz strategie oparta na analizie z uczniem w roli
,badacza”. Aby ksztalcenie byto wielostronne i zapewniato rownowage miedzy
emocja i intelektem nauczyciel, powinien zadba¢ o wspotwystepowanie tych stra-
tegii nawet w odbiorze jednego tekstu''.

Obok struktury dziela rownie wazne jest uwzglgdnienie rozwoju osobowosci
ucznia: im miodszy czytelnik, tym czgsciej stosowac trzeba strategie opartg na
konkretnych dziataniach. Wykonanie pozawerbalne prowokuje uczniéw do ak-
tywnego tworczego dzialania oraz przezycia emocjonalnego utworu.

Na dwie perspektywy dziatan przektadowych: utworu i ucznia zwraca takze
uwage W. Zuchowska. Uczen wnikajac w strukture tekstu, uruchamia inne zmy-
sty, inny rodzaj percepcji. Kiedy dokonuje wizualizacji utworu, ma ona charakter
podmiotowy — uczen przedstawia utwor tak, jak go odebrat i dopetnit w konkre-
tyzacji'?.

W przektadzie intersemiotycznym dokonuje si¢ rekonstrukcji utworu pierwot-
nego, zachowuje si¢ jego podstawowa ideg, wydobywa i uwyraznia — wlasnie
dzigki innemu tworzywu — te jego warstwy i sensy, ktore wymykaja si¢ gdzies
w odbiorze lub nie dajg si¢ uchwyci¢ w ekspresji jezykowej, bo naleza do tej
»aury” stowa, ktora apeluje do réoznych zmystow, nie miedci si¢ w warstwie czy-
sto pojeciowej'.

® Tamze, s. 17.

19 B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 199. W poetyce odbioru na podsta-
wie rysunkow dziecigcych wyrdznita B. Chrzastowska odbior faktyczny, refleksyjny, symboliczny.
Zilustrowata je analizujac rysunkowe konkretyzacje wiersza S. Rozewicza Bursztynowy ptaszek,
zob. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, s. 129—140 oraz B. Chrzastowska, Jak wprowadzi¢ dzieci
w swiat poezji, [w:] B. Chrzastowska, E. Polanski, Nauczanie jezyka polskiego w klasie 5, Warszawa
1985.

' B. Chrzgstowska, Lektura..., s. 209.

12 Tamze, s. 5.

13 'W. Zuchowska, Szansa w metodzie, ,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 2, s. 4.
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W. Zuchowska przestrzega jednocze$nie przed znieksztalconym rozumieniem
metody przektadu intersemiotycznego.

Po pierwsze, dziatania zaplanowane w zwigzku z lekturg testu nie moga by¢
prostym odwzorowaniem jakiego$ aspektu utworu. Nie jest przektadem ilustro-
wanie tego, co w utworze zobrazowane.

Po drugie, podmiotowy charakter lektury tekstu nie moze si¢ przeksztatci¢
w projekcje wnetrza odbiorcy i nie moze narusza¢ autonomii i integralnosci dzie-
ta. Jedli si¢ nie przestrzega tej zasady, metoda staje si¢ zaprzeczeniem samej
siebie 1 nie stuzy ksztalceniu umieje¢tnosci refleksyjnego czytania ani tym bar-
dziej wzbogacaniu wngtrza czytelnika. Tekst nie moze by¢ pretekstem lub jedynie
impulsem do dziatan, w ktorych uczen wyraza tylko samego siebie.

Po trzecie, korzystanie z tej metody doraznie, okazjonalnie, moze nie przy-
nie$¢ oczekiwanego, zadowalajacego rezultatu.

Dopetniajac te przestrogi i wskazowki W. Zuchowska podkresla, ze zapro-
ponowana przed laty przez A. Baluch nazwa dla tego typu dzialan — , metoda
pozawerbalna” — okazuje si¢ zbyt pojemna: wbrew istocie koncepcji zagarngta
w praktyce wszelkie nie poprzedzone refleksja analityczng ilustrowanie, insce-
nizowanie, a takze coraz popularniejszg dramg!*.

Poniewaz wokoét przektadu jako metody pracy nad tekstem narosto sporo
nieporozumien, przyjrzyjmy si¢ drugiej perspektywie dziatan przektadowych:
uczniowi w roli wykonawcy.

Op ,»,MIESNIOWEGO WYCZUCIA WIERSZA” DO PRZEKEADU INTERSEMIOTYCZNEGO

Badania Jana Polakowskiego, a p6zniej Tadeusza Patrzatka dotyczace natu-
ralnego odbioru czytelniczego dzieci w mtodszym wieku szkolnym prowadza do
wniosku, ze dziecko czyta utwor literacki dla zaspokojenia potrzeb ludycznych
i kompensacyjnych?’.

Lubi rozpoznawac rzeczy dobrze znane i dobrze si¢ czuje wsrdd spraw swoj-
skich. Zauwaza konkrety — zdarzenia, szczegdty, postacie, nie ogarnia catosci.
Czyta z wlasciwym jego rozwojowi mysleniem subiektywnym, synkretycznym
i fragmentarycznym — spostrzega i zapamigtuje to, co chce, co je zainteresowato

4 Tamze, s. 5-6.

15 Por. na ten temat: J. Polakowski, Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycz-
nym. Zarys teorii badan — proby diagnozy, Krakow 1980; T. Patrzatek, Postawy uczniow dziesigcio-
letnich wobec lektury, ,,Polonistyka” 1980, nr 6, a takze tegoz, Postawy uczniow jedenastoletnich
wobec lektury, ,,Polonistyka” 1982, nr 3.
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poprzez relacje do osobistych do§wiadczen Iub dowolnych skojarzen; odbior jest
sitg rzeczy naiwny i uproszczony'S.

Kontynuacje takiego sposobu myslenia odnalez¢ mozna w badaniach A. Ba-
luch. Analizujac stopnie poetyckiej edukacji dzieci zauwaza, ze najmtodsze maja
— jak to okreslit Czukowski — ,,migéniowe” poczucie wiersza.

Wiersz dziecigcy powstaje ,,0d ruchu do dzwicku”, ,,od dzwigku do stowa”, czyli
ze ,,juz po ich kadencji mozna pozna¢, ze autor skakat, podskakiwat i tupat noga-
mi”. Wiersze dzieci zawsze powstajg podczas hopsania i podskakiwania'”.

Dziecko i cztowiek prymitywny nie potrafiag wyraza¢ swoich uczu¢ i wzru-
szen poprzez ,,prawdziwa poezje”. Wystarczy im podskakiwanie lub taniec, krzyk
lub $piew, zabawa lub rytuat, mowienie czy poezjowanie, a wigc elementy reakcji
naturalnych'®.

Fundamentem tej refleksji literaturoznawczej staly si¢ Piagetowskie badania
zachowan dzieci oraz stworzona na podstawie ich wynikow teoria procesow po-
znawczych. Biologiczne podejscie Piageta — odkrywcze i empirycznie weryfiko-
walne — zyskawszy status kanonu, zamkneto na dtugo dociekliwos$¢ krytyczna.
Niezamierzona, cho¢ nieunikniong konsekwencja stala si¢ uproszczona adaptacja
psychologiczna teorii Piageta na gruncie pedagogiki, zwlaszcza edukacji. Prak-
tyka edukacyjna zdominowata do$¢ powierzchownie odczytang teorie Piageta'’,
zamknela sig, odciela i na dtugo nie dostrzegata rangi nowego myslenia o zdol-
nosciach poznawczych dzieci. W $wiadomosci pedagogicznej teoria Piageta
zakorzenita si¢ jako dogmat i majac status wylacznosci determinuje charakter
i kierunek programow i praktyki ksztatcenia.

Literalne podejscie do klasycznej struktury poznawczej dzieci spotyka si¢
z dominujacym w edukacji modelem transmisji wiedzy i behawioralnie zorien-
towanym systemem wyobrazen i przekonan o uczeniu si¢. Dziecko staje sig
obiektem wyuczenia, a nie istota wyposazong w bogaty, zréznicowany aparat po-
znawczy, wymagajacy jednak troskliwego i rozwaznego wsparcia. Ten obiekt jest

16

s. 55.

17

s. 47.
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W. Zuchowska, Oswajanie ze sztukq stowa. Poczqtki edukacji literackiej, Warszawa 1992,
A. Baluch, Dziecko i swiat przedstawiony, czyli tajemnice dziecigcej lektury, Wroctaw 1994,

Tenze, Poezja wspoiczesna..., s. 12.

L. Witkowki w ksiazce Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnosé, Warszawa 2007 upo-
mina si¢ o lekture pracy J. Piageta, Introduction a [’epistemologie genetique opublikowanej w roku
1949. W jego przekonaniu szczegolnie interesujacymi, cho¢ niedoczytanymi przez filozofow, psy-
chologow czy teoretykow kultury sa nastgpujace zagadnienia: decentracja jako wyzwanie w rozwoju
jednostki i kultury, paradoks dualnej podmiotowosci oraz cechy egocentryzmu strukturalnego.

19
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postrzegany dos$¢ instrumentalnie przede wszystkim jako uczen, a nie czlowiek
podlegajacy rozwojowi. Narzucony sposob rozumienia otaczajacej rzeczywisto-
$ci, zamykajacy myslenie ucznia w stereotypie Z. Kwiecinski dosadnie nazywa
,»Wwewiczaniem w kulturg¢ pozornego wysitku”, ,,wéwiczaniem w role, w zycie
bez wolnosci”. Poprzestanie na modelu wiedzy deklaratywnej powoduje brak
odkrywczosci, uwiad wyobrazni, zamknigcie na inno$¢, nieoczywistos¢, niedo-
stownos¢, catkowite wyobcowanie z dyskursu wykraczajacego poza odtwarzanie
gotowej wiedzy.

Nauczyciel musi by¢ intelektualista, artysta, mistrzem, ktory potrafi fascynowac,
inspirowa¢, dawac¢ impulsy, gdyz tylko taka osobowos$¢ pomaga otworzy¢ inng ku
najwyzszym poziomom jej mozliwosci rozwojowych. Zatem nauczyciel-nasla-
dowca 1 nauczyciel-wdrazajacy gotowa wiedzg i teori¢ jej przekazu nie jest osobg
wspomagajaca rozwdj, lecz profesjonalnym zabojca mozliwosci rozwojowych
dzieci, ztodziejem ich jedynego zycia, zaborcg danych im talentow?.

Tradycja ta miata czas dobrze si¢ zakorzeni¢ w powszechnych wyobrazeniach
o nauce i tkwi w nich mocno do dzi$, cho¢ nie wszyscy zdaja sobie sprawe ze
zrodet swych wyobrazen o edukacji. Oderwanie si¢ od tradycji jest bardzo trudne
i nie zachodzi z dnia na dzien, gdyz oznacza konieczno$¢ opanowania catkiem
nowych obszaréw wiedzy i umiejg¢tnosci, a takze zasadniczych przewartosciowan
mentalnych.

Rodza si¢ jednak pytania: Jak to mozliwe, ze wrodzona, naturalna wiasciwos¢
umystu matego dziecka do rozumienia, a rowniez tworzenia zaskakujacych pota-
czen — w pewnej fazie rozwoju przypadajacej na nauke wczesnoszkolng zanika,
nawet obumiera. ,,Czy procesy myslenia konkretno-obrazowego sa az tak silne,
ze nakladaja si¢ na zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego i — dominujac — utrudniaja
rozumienie tresci abstrakcyjnych? Dlaczego ‘kryzys tworczy’ (ktdrego przyczyn
upatruje si¢ w procesach przystosowania si¢ do rzeczywistosci) ma charakter tak
gleboki i nie jest zjawiskiem przejsciowym a raczej utrwala si¢?”** To sg pytania
wielkiej wagi, bo dotycza nie samego jezyka, ale podstaw myslenia, wigc nurtuja
baczy nie ze wzgledow opisowych.

Badania prowadzone w ramach nauk o poznaniu odstonily pewne aspekty
uczenia si¢ w relacji z nauczaniem: przyjmujgac, ze uczenie si¢ jest procesem, za-
sadniczg rol¢ przypisuje si¢ sposobowi udzielania instrukcji, a §cislej sposobowi

20 7. Kwiecinski, Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan-Olsztyn
2000, s. 23.

2 Tamze, s. 21. Por. tez Z. Kwiecinski, Migdzy patosem a dekadencjq..., s. 155-156.

2 W. Zuchowska, Zachowaé i rozwijaé to, co naturalne. O pracy nad metaforq z mtodszymi
dziecmi, ,,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 2, s. 9.
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organizowania sytuacji uczenia si¢. Dzigki wytworzonym na gruncie kognitywi-
zmu koncepcjom rozwoju intelektualnego doktadniej znamy natur¢ uczenia si¢
i role, jaka w tym rozwoju petni nauczanie®.

Symptomy tego myslenia wydobywa przenikliwie J. Bruner — w teorii do-
chodzenia do wiedzy podkres$la uniwersalny charakter procesow uczenia
si¢: uwaza, ze mechanizmy u dorostego i dziecka w istocie nie r6znig si¢. Ak-
tywno$¢ umystowa uczonego i aktywnos$¢ umystowa dziecka rozwigzujacego
problem ma t¢ samg natur¢ — réznica jest w stopniu, a nie w rodzaju. Ze wzgledu
na konsekwencje dydaktyczne J. Bruner sformutowat jedno z najdonios$lejszych
twierdzen: nie ma wiedzy ,,zbyt trudnej” dla ucznia, wszystkiego mozna nauczyc¢,
nawet bardzo wcze$nie, jesli si¢ znajdzie odpowiednig metode?. Istnieje zatem
konieczno$¢ pomagania wszystkim dzieciom w osiagnigciu optimum rozwoju
(maksymalizm dydaktyczny)®. Dobrze zaprojektowane dziatania nauczy-
ciela mogg wiec pomodc dziecku w przej$ciu na wyzszy poziom ro-
zumienia utworu?, Podwazajg zasadno$¢ obiegowych przekonan o wiasciwej
dzieciom w wieku wczesnoszkolnym infantylno$ci. Zarazem potwierdzaja stusz-
no$¢ kulturowego podejs$cia do procesdOw uczenia si¢:

Dziecko uczestniczy w zyciu spolecznym prawie na rowni z dorostymi, ma do-
step niemal do wszystkiego, korzysta z podobnych co dorosty zroédet informacji.
Z pewnoscig obchodzi je kazdy szczegdt codziennosci, zauwaza to, co obiegowe,
rejestruje nowosci, obserwuje zmienno$¢ rzeczy, dostrzega réznice migdzy tym,
co powszechne, a tym, co indywidualne i osobiste?’.

2 M. Donaldson, Myslenie dzieci, Warszawa 1986; L. Eliot, Co tam si¢ dzieje? Jak rozwija si¢
mozg i umyst w pierwszych pieciu latach Zycia, Poznan 2003; A. Gopnik, A. N. Meltzoff, P. K. Kuhl,
Naukowiec w kolysce. Czego o umysle uczq nas mate dzieci, przet. E. Haman, P. Jackowski, Poznan
2004; D. Wood, Jak dzieci uczq si¢ i myslg, przet. R. Pawlik, A. Kowalcze-Pawlik, Krakow 2006.

24 Zob. J. S. Bruner, Proces ksztalcenia, Warszawa 1965.

% Tamze.

2 A. Baluch, Narracja stowna a znaki ikoniczne. Przeklad obrazu literackiego na wypowiedz
plastyczng, ,,O$wiata 1 Wychowanie” 1982 B, nr 17; A. Baluch, Dziecko i swiat przedstawiony, czyli
tajemnice dziecigcej lektury, Wroctaw 1994; A. Baluch, Poezja wspoiczesna w szkole podstawo-
wej, Warszawa 1984. Por. takze na ten temat: J. Polakowski, Metoda przekiadu intersemiotycznego
w ksztatceniu sprawnosci jezykowej, ,,O$wiata i Wychowanie” 1982 B, nr 17 oraz A. Dyduchowa,
Jak systemy znakow pozajezykowych pomagajq w rozwijaniu sprawnosci mowy, [w:] Nauczanie
Jjezyka polskiego w klasie 5, red. B. Chrzastowska i E. Polanski, Warszawa 1985, s. 31-36; T. W. We-
aver, G. M. Prince, Synektyka i jej znaczenie dla edukacji, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 11, red.
Z. Kwiecinski, Torun 1992; W. Limont, Myslenie metaforyczne i myslenie przez analogie ,,0jczy-
zna—Polszczyzna” 1994, nr 4; W. Zuchowska, Oswajanie..., s. 165 oraz Zachowa¢ i rozwijac...

W literaturze polonistycznej przektad pozawerbalny jest jedna z metod ksztatcenia literackiego.
Por. na ten temat artykuly w zeszycie: Z dydaktyki literatury i kultury w szkole, red. E. Cyniak,
Lodz 1994.

27 B. Boniecka, Z dziecigcego punktu widzenia, ,,Annales Academiae Paedagogicae Cracovien-
sis” 2004, folia 19, s. 45 oraz D. Klus-Stanska, Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym — od for-
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Dla zamknigcia tej cze$ci rozwazan problem mozna by sformutowac naste-
pujaco: wrodzona dyspozycja, naturalno$¢ taczenia rzeczy odlegtych, tatwosc¢
przenoszenia wlasciwosci przedmiotu jednych na inne — dajace si¢ zaobserwowac
u matych dzieci — stabnie nie¢wiczona, zaniechana, niedoceniona. Jest w stanie
przetrwac u niewielu dzieci w postaci ,,zahibernowanej”; jednak u ogotu mozna
mowic o zaniku, przej$ciu w stan obcosSci, zapomnienia, catkowitego wyparcia ze
swiadomosci. Nawet pobudzana kontekstem, zadaniem — nie pojawia si¢ w hory-
zoncie domystow, poszukiwan czy hipotez interpretacyjnych.

Nic nie jest gotowe, ani tez dane raz na zawsze. Dziecko jest w drodze, roz-
wija sie¢, dlatego tak wazne jest pobudzanie jego wrodzonych dyspozycji w pro-
cesie edukacji. Kazde rzeczywiste tu i teraz nieodwolalnie rzutuje w przysztos$c
1 nic nie zwalnia dorostych z odpowiedzialnosci za intensywnos$¢ srodowiska,
ktére ma pobudza¢ i wzmacnia¢ potencjalne mozliwosci wzrastajacego czlowie-
ka. Proces ksztatcenia jest wspomaganiem rozwoju, nie mozna z nim czekac ani
zwlekaé, poniewaz potaczenia neuronalne w moézgu nie pobudzane z zewnatrz,
tracg bezpowrotnie swoje funkcje poznawcze®.

Przeszkody, ktore utrudniajg wglad w predyspozycje dzieci, sa problemem
badacza, a nie dzieci. Barier¢ stanowi dziecigca wzglgdna umiejetnos¢ werbali-
zacji procesOw myslenia, ograniczona zdolno$¢ autoanalizy i autorefleksji. W ja-
kims$ stopniu t¢ barier¢ poznawczg znosi metoda pozawerbalna.

Metode przektadu intersemiotycznego zastosowatam na przykladzie basni.
Do dziatania przektadowego na przykladzie basni zainspirowato mnie myslenie
Bruno Bettelheima: ,,Basn to elementarz, z ktdrego dziecko uczy si¢ czyta¢ we
wlasnym umysle, elementarz napisany w jezyku obrazéw. Jest to jedyny
jezyk, dzigki ktéremu mozemy rozumie¢ siebie i innych, zanim doj-
rzejemy intelektualnie”. Basn stanowi typ lektury, z jaka dziecko styka si¢
najwczesniej. Opowiadana lub czytana przez posrednika, zaspokaja naturalne
potrzeby dziecka, spetniajac zarazem wielorakie funkcje poznawcze, wychowaw-
cze i ksztatcgce™.

Gléwnym celem badan uczynitam analize dziecigcych predyspozycji
do rekonstruowania schematu basni, zdolnos$ci rozumienia i rozpo-

malistyki do konstruowania znaczen, [w:] Wczesna edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem
nowych ujec teoretyczno-badawczych, red. D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Gdansk 2006. Por.
tez: Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, [w:] Pedagogika i edukacja
wobec nadziei i zagrozen wspolczesnosci, Warszawa-Poznan 1999, s. 21-23.

2 Por. G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000.

¥ B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, t. 2, przet. D. Da-
nek, Warszawa 1985, s. 10.

30 Z. Adamczykowa, Basr z perspektywy szkolnej, [w:] Literatura dziecigca. Funkcje — kategorie
— gatunki, Warszawa 2004, s. 169.
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znawania podstawowej idei basni (wiar¢ w nieustajaca ingerencje mocy
pozaziemskich w zycie ludzi, antropomorficzng wizje przyrody, niepisane nor-
my moralne i przekonanie o triumfie dobra nad ztem), umiej¢tnosci wydobycia
i uwyraznienia — wlasnie dzicki innemu tworzywu — te jego warstwy i sensy,
ktore wymykaja sie¢ w odbiorze.

Przyjetam, ze badanie tych zdolno$ci dzieci bedzie miato rowniez cel prag-
matyczny. Poszukiwalam odpowiedzi na pytanie, czy rozwijanie predys-
pozycji wykonania utworu w innym tworzywie jest mozliwe.

,,O DOTKNIECIU LOSU”’, CZYLI CO POKAZALY BADANIA

Zdecydowatam si¢ na prace nad basnig ,,Dziewczynka z zapatkami”, ktéra
ukazuje dzieciom, ze walka z powaznymi trudno$ciami jest w zyciu nieunikniona,
jest ona nieodtaczng czescig istnienia ludzkiego — ale, jesli si¢ nie ucieka przed
nig lecz niewzruszenie stawia czoto niespodzianym i czg¢sto niesprawiedliwym
ciosom, pokonuje si¢ wszelkie przeszkody i w koncu odnosi zwycigstwo?!.

Przedstawi¢ cze$¢ cyklu zdarzen edukacyjnych, ktore zorganizowatam dla
ucznidow z trzecich klas szkoly podstawowej. Zajecia sprawity, ze akt lektury
stat si¢ dla mnie i dla nich poruszajagcym doswiadczeniem. Udato si¢ wyzwoli¢
w uczniach che¢ i gotowos¢ podjecia wysitku interpretacyjnego, a zarazem wpro-
wadzi¢ problematyke sktaniajacg do myslenia abstrakcyjnego®.

1. Stosowanie metody przektadu intersemiotycznego poprzedzitam ¢wiczeniem
leksykalnym wyzwalajacym skojarzenia oparte na ksztattach, kolorach i fak-
turze.

2. Nastepnie uczniowie z kawaltkow materiatow o kontrastowej fakturze (migk-
kie — twarde) i odmiennych walorach kolorystycznych (jasne, fagodne, ciepte
— ciemne, zimne), a takze o réznych ksztattach (mate koto, trojkat, wielkie
koto, trojkat) tworzyli blizsza i dalsza przestrzen dziewczynki z zapatkami.
Figurami wyrazali klimat panujagcy w domu (mate, biate koto w oddaleniu
od duzego czarnego trojkata i biate duze koto o migkkiej fakturze uniesione
w gorze), a takze atmosfere §wiata zewnetrznego (niejednoznaczno$¢ prze-
strzeni uczniowie zaznaczyli tlem zréznicowanym kolorystycznie; na wiel-
kich granatowych trojkatach symbolizujacych ludzi przykleili kota o réznych

31 B. Bettelheim, dz. cyt., s. 46.

32 Badania przeprowadzitam w miejscu, ktore zapewnia dzieciom naturalne warunki uczenia sig.
Badaniami obj¢tam ucznidéw z klas trzecich SP nr 56 przy ul. Turoszowskiej 10 w Lodzi. Liczebnos¢
wybranych klas byta porownywalna (ok. 30 uczniow w kazdej grupie).
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kolorach — wyobrazenia dziewczynki) oraz przestrzen snu: sen zakrywa $wiat
realny.

3. W kolejnym ¢wiczeniu wnikajac w nature stow, odkrywali§my ,,promienio-
wanie” stow, ukryte poklady znaczen. Refleksje zainicjowatam pytaniami:
Jak si¢ mozna czu¢ w takim otoczeniu? Jakie uczucia tam mieszkaly? Jakich
uczu¢ zabraklo w domu dziewczynki z zapatkami?

4. Motyw wedrowki badaliSmy wnikajac w strukture glteboka tekstu. Zabiegi
tu podejmowane si¢gajace w strukture glteboka tekstu zmierzaja do odczyta-
nia sensu, uchwycenia tych znaczen, ktore wynikajg z organizacji dajacych
si¢ ,,zobaczy¢” elementow, ale nie sg nazwane, raczej skrywaja si¢ pod po-
wierzchnig ich powigzan. Bardzo interesujace okazaty si¢ uczniowskie relacje
przebiegu wedrowki wraz z przeszkodami (dziewczynka jest glodna, nie ma
butéw, przechodnie nie kupujg zapatek, bez zapatek i pieniedzy nie moze
wroci¢ do domu), nastepnie bardzo trafnie opisuja sytuacje, miejsce oraz za-
chowywanie dziewczynki. Pojawia si¢ wniosek o probach charakteru i o na-
grodzie, ktora spotyka dziewczynke oraz o trudnym optymizmie tej basni.

5. Zajgcia zamkneta refleksja wokot artykutow prasowych: Dziewczynka z za-
patkami, Utrzymuje mame z tatq, 200 milionow dzieci pracuje. Uczniowie
okreslali charakter ktopotow dziewczynki z zapatkami i innych wspotcze-
snych dzieci zarabiajacych na zycie oraz podawali propozycje rozwigzania
ich problemow.

Realistyczna paraboliczno$¢ basni Andersena oswaja dzieci z antywzorami,
a zarazem z koniecznym obiektywizmem w ocenie otaczajacej nas rzeczywi-
stosci rodzinnych relacji. Dla zrozumienia tych kwestii wazne jest odtworzenie
potozenia i wygladu domu dziewczynki z zapatkami oraz relacji miedzy tym co
powinno dawaé wnetrze 1 czym grozi §wiat zewnetrzny®. Najblizsza i dalsza
przestrzen powinna by¢ jakim$ centrum, miejscem, w ktorym si¢ jest, z ktorego
si¢ wychodzi i do ktorego sie wraca, dzigki obecnosci lub brakowi najblizszych
powinna sta¢ si¢ przestrzenia ucztowieczong.

Gltowna konstatacja, jaka mozna wyprowadzi¢ z wypowiedzi dziecigcych:
dla dziewczynki z zapatkami przestrzen domu i przestrzen $wiata zewnetrznego
sg nieprzewidywalne, nie dajg poczucia bezpieczenstwa, uzalezniajg od innych,
nie zapewniajg swobody decyzji, ograniczaja. Jej dom przestaje by¢ bezpieczng
przestrzenig, nie mozna zrealizowa¢ w nim elementarnych potrzeb egzystencjal-
nych: ogrzac sie¢, najes¢, do§wiadczy¢ zyczliwosci innych.

3 Tstote takiego ujecia domu wyjasnia G. Bachelard, Dom oniryczny i dom rodzinny, [w:] Wy-
obraznia poetycka, Warszawa 1975.
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Uczniowie dostrzegajg proby charakteru, jakim zostata poddana dziewczyn-
ka, zauwazaja, ile wysitku i dobrej woli wykazata, by powsciagnac¢ swoje skton-
nosci, nie da¢ upustu naturalnie w tej sytuacji odczuwanemu gniewowi, poczuciu
krzywdy i niesprawiedliwosci, podporzadkowac si¢ decyzjom starszych. Dziew-
czynka jest glodna i przemarznigta, przez caly dzien nie sprzedata ani jednej
zapaitki, nikt nie ofiarowat jej nawet grosika, zapada wieczor — nie moze wrocié
do domu, spalita przeciez zapalki, ktore miata sprzeda¢. Zrezygnowana usiadta
w kacie miedzy dwoma domami. Swiat na zewnatrz zredukowany zostat do tego,
co rejestruje wzrok: ciepte swiatta w oknach obcych doméw, kolorowo ubrane
choinki oraz sfery zapachéw: ulica pachniata pieczong gesig. Wyliczanie na prze-
mian uporczywych pragnien ginagcych wraz z ogniem zapatek wyraza subiek-
tywnie odczuwane udrgczenie, charakteryzuje meczaca uciazliwos¢é. Monotonia
wyliczen i powtorzen oddaje wydluzanie si¢ czasu, co czyni trudng sytuacje az
nie do zniesienia przykra.

Dzigki czynno$ciom wykonywanym na tek$cie uczniowie uwalniali skojarze-
nia oparte na ksztattach, kolorach i fakturze. Probowali wizualizowa¢ dom, ktory
nie jest prawdziwym domem oraz dostrzega¢ problemy dzieci dotknigtych losem
i szukali dla nich rozwigzan. Zastosowana metoda przektadu intersemiotycznego
daje mozliwos¢ niedostownego wyrazenia za pomocg figur sensu basni.

Zebrany materiat, skonfrontowany z obserwacja powszechnie stosowanych
procedur edukacyjnych, pozwolit mi na wyciaggnigcie wnioskow stuzacych prak-
tyce edukacyjnej. Glownymi bohaterami tej pracy sa dzieci, a ja — udzielajgc im
glosu — podejmuje probe obalenia mitu o infantylno$ci ich myslenia. Warto wshu-
chiwac¢ si¢ w wypowiedzi dzieci z pozycji kompetentnego uzytkownika jezyka
i wrazliwego stuchacza.



