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WPROWADZENIE

Nowozytnos¢ jako okres dziejow ludzkosci przeciwstawiony czasom staro-
zytnym rozpoczgeta si¢ na dobre w potowie XV wieku, kiedy to Johann Guten-
berg wykorzystal swoj wynalazek do wydania stynnej ,,Biblii”. Poczatek nowe;j
epoki wigzat si¢ $cisle ze zmianami w sposobie komunikowania si¢, dajac impuls
procesom, ktore swoim zakresem objely wszystkie dziedziny funkcjonowania
cztowieka i spoteczenstwa. Druk umozliwit komunikacj¢ na nowym, masowym
poziomie, co ustalito kierunek zarowno przemian spotecznych, doprowadzajac
ostatecznie do uksztattowania si¢ demokracji i kapitalizmu, jak i ewolucji czto-
wieka, stopniowo coraz bardziej $wiadomego swojej istoty, glownie dzieki edu-
kacji i rozwojowi nauki. Kolejne stulecia dookres$laty przetomowy wymiar wyna-
lazku Gutenberga, ktory wedtug okreslenia Marshalla McLuhana (2001), stat si¢
»technologia definiujaca” czlowieka epoki mechanicznej (ery Gutenberga).

Kiedy w roku 1962 McLuhan wydat ksigzke, ktora zatytutlowat Galaktyka
Gutenberga, nie bardzo zdawano sobie jeszcze sprawe z wagi przemyslen tego
wybitnego filozofa techniki i mediow. Przewidywat on mianowicie, ze prawdziwa
rewolucja informacyjna wigza¢ si¢ bgdzie z elektrycznoscia jako srodowiskiem
mediow nowej jakosci (Zingnore, McLuhan, 2001). Tkwigc jeszcze bardzo glebo-
ko w kulturze opartej na pismie, pokazywal on drogi przejscia od typograficznej
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i mechanicznej epoki Gutenberga do nowej rzeczywistosci epoki elektronicznej,
ktorej wyznacznikiem jest porzucenie ograniczen przestrzeni wizualnej, utrwalo-
nej w geometrii euklidesowej, na rzecz zroznicowania odczu¢ czasoprzestrzen-
nych — zaleznie od komponentéw (zwlaszcza technicznych) srodowiska, w kto-
rym czlowiek zyje (Rotkiewicz, 1985). Jego wizja ,,globalnej wioski”, oczywista
dzisiaj, byta traktowana z wielkim dystansem, jako zbyt bliska koncepcji panstwa
totalitarnego, opartego na mechanizacji i racjonalizacji spoteczenstwa. Tymcza-
sem intencjg McLuhana byto wskazanie mechanizméw psychologicznych, a nie
politycznych, ktore ksztaltujg relacje miedzyludzkie. Jest to zarazem nowa kultura
rozumiana jako sfera wykorzystania réznorodnych $rodkow stuzacych komunika-
cji i ksztaltowaniu sfery ludzkiej psychiki (Czerwienska, 1985).

Okreslenie ,,galaktyka” w koncepcji McLuhana oznacza wtérne srodowisko
cztowieka, ktore jest efektem przemian technologicznych. Jest ono jednoczesnie
ludzkim wytworem i poteznym czynnikiem ksztattujacym psychike (zmysty),
tozsamo$¢ oraz osobowo$¢ mieszkancow rzeczonej ,,galaktyki” (Ciciak, Ksia-
zek-Szczepanikowa, Wlazto, 2003). Kultura i technika stanowig podtoze mie-
dzyludzkich relacji, ktore obecnie dogonily i wypetnity konkretng rzeczywisto-
$cig komunikacyjna przewidywania McLuhana. Pisat on (2001, s. 197) w latach
sze$cdziesiatych: ,,Wynalezienie alfabetu, podobnie jak wynalezienie kota, byto
przeniesieniem badz zredukowaniem zlozonej, organicznej wspotgry wielu prze-
strzeni do jednej. Alfabet fonetyczny zredukowat postugiwanie si¢ wszystkimi
zmyslami naraz — a tym wilasnie jest mowa — tylko do kodu wzrokowego. Dzisiaj
na tego rodzaju przeniesienie majg wplyw roznorodne formy przestrzenne, ktore
nazywamy ‘mediami’ albo ‘srodkami przekazu’. Jednak kazda z tych przestrzeni
ma wyjatkowe wlasciwosci 1 narzuca si¢ innym zmystom badz przestrzeniom
w szczegblny sposob”. Ponad czterdziesci lat pozniej techniczny wymiar mediow
dogonit koncepcje wielozmystowego odbioru medidow, czego badajze najbardziej
oczywistym przyktadem stato si¢ dodawanie obrazowi kinowemu i telewizyjne-
mu kolejnych wymiaréw. Nie mozna mie¢ roéwniez watpliwos$ci, ze nie wiemy,
czy istnieje i jak ewentualnie wyglada kres rozwoju technologicznego.

Do przetomu, ktoérego znaczenie we wspotzaleznych wymiarach — technicz-
nym, kulturowym i spolecznym — dostrzezono dopiero pod koniec ubieglego
stulecia, doszto w grudniu 1901 roku, kiedy to Guglielmo Marconi przestal przez
Atlantyk sygnal radiowy. Bezprzewodowa komunikacja stata si¢ realng forma
kontaktéow miedzyludzkich, co w ciggu nastepnych lat, a proces ten trwa az do
dzisiaj, w znaczacy sposob przyczynito si¢ do schytku ery Gutenberga a roz-
kwitu ery Marconiego. Media bardzo szybko staty si¢ elementem wspottworza-
cym rzeczywistos¢ socjokulturowa, zdobywajac stopniowo dominujacg pozycje
w migdzyludzkich relacjach. O poczatkowym kryzysie tej dominacji, ale rowniez
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o nadziei na lepszy $wiat ery elektronicznej, pisal w swych dzietach McLuhan,
odnoszac si¢ rowniez do kwestii pedagogicznych, jako szczegodlnie waznych
w kontekscie funkcjonowania kazdej cywilizacji (Rotkiewicz, 1979).

EDUKACIA W ERZE M ARCONIEGO

Wiek dwudziesty, czas tragicznego zachwytu nad mozliwo$ciami cztowieka
i smutnej refleksji nad jego dokonaniami, uksztattowat podwaliny spoleczenstwa
uczgcego si¢. Paradoksalnie jednak, to szkola jest jednym z najbardziej konser-
watywnych obszaréw zycia spotecznego, przechowujacym tradycyjne modele
relacji komunikacyjnych. Utrwalony w ten sposéb jednokierunkowy schemat
przekazywania informacji jest zaprzeczeniem wielostronnych uktadéw, charak-
terystycznych dla wspotczesnych mediow. Za H. Arendt (1994, s. 231) mozemy
przyjacé, iz ,,problem edukacji w $wiecie wspotczesnym polega na tym, ze z sa-
mej swojej natury nie moze ona wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tradycji, ale musi
przebiega¢ w $wiecie, ktorego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja
tradycja”. W istocie edukacje dopiero czeka rewolucja, ktorej efekty sa przedmio-
tem roznorodnych badan prognostycznych. Problemem nie jest juz, rzecz jasna,
wyposazenie szkot w pracownie komputerowe, cho¢ brakuje ich jeszcze w wielu
polskich placowkach o§wiatowych, ani przygotowanie informatyczno-medialne
nauczycieli, ktore jest coraz lepsze, ale zmierzenie si¢ z calym szeregiem wy-
zwan o naturze odmiennej niz sama technika. Mozna w tym miejscu wymienic¢
takie przyktadowe kwestie, jak: edukacja na pograniczu globalizacji i glokalizacji
(Zydek-Bednarczuk, 2003), edukacja nowoczesna i ponowoczesna a koncepcije
komunikacyjne (Miczka, 1998) czy pozycja nauczyciela i ucznia w teleedukacji
(Penkowska, 2004).

Zrozumie¢ wspotczesng edukacje, w tym zwlaszcza kierunki jej przemian
i specyficzne potrzeby, mozna jedynie przez uwzglgdnianie coraz szerszych kon-
tekstow poznawczych. Najbardziej oczywistg zaleznoscig jest w tym przypad-
ku zwigzek humanistyki i techniki, jako obszarow, w ktorych zakotwiczona jest
znakomita wigkszo$¢ uktadow spotecznych, w tym system ksztatcenia i wycho-
wania. Wymog ten dotyczy nie tylko teorii, ktéra doskonale radzi sobie z roz-
budowywaniem swoich zasobow, ale rowniez, a wlasciwie przede wszystkim,
dziatan praktycznych, ktore w przypadku edukacji stanowia warunek konieczny
rzeczywistego postepu. Dynamika epoki Marconiego po czesci samoistnie wymu-
sza odejscie od schematycznego myslenia o edukacji jako skostniatej strukturze
i stopniowo prowadzi do nowych rozwigzan. Wiadomo jednak, ze nie wystarczy
da¢ nauczycielom i uczniom do dyspozycji tablice interaktywne czy podreczniki



124 Marcin Wlazlo

wspomagane internetowo, by mozna byto mowi¢ o nowoczesnej szkole. Ta za$
wymaga nie tyle nowych mediow, gdyz te i tak si¢ pojawia, co nowych relacji
komunikacyjnych, o ktére w szkole rownie trudno, jak o nowoczesny sprzet au-
diowizualny czy komputerowy.

Szkolny schemat komunikacyjny pozostaje nadal uktadem linearnym z domi-
nujaca pozycja nauczyciela. Model ten nie daje pewnosci, ze nastgpito odebranie
i zrozumienie przekazanego komunikatu, co bywa czesto przyczyna nieefektyw-
nosci procesu dydaktycznego.

KOMUNIKAT
NADAWCA ODBIORCA

(nauczyciel) (uczen)

Rys. 1. Linearny schemat komunikacyjny w konteks$cie szkolnym (zrédlo: wg DeFleur,
Dennis, 1996)

Istotg edukacji jest tymczasem dialog, ktéry nauczaniu towarzyszy od staro-
zytno$ci (Andrukowicz, 1999), jako oczywista relacja dydaktyczna. Dialogiczny
charakter edukacji, wyjasniany i uzasadniany w licznych publikacjach (zob.: Rut-
kowiak, 1992; Tarnowski, 1992; Gadacz, 1993; Myrdzik, 1995, 1999; Wlazto,
2003; Gara, 2008), rozbudowuje schemat komunikacji w uktad cyrkulacyjny.
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Rys. 2. Cyrkulacyjny schemat komunikacyjny w kontekscie szkolnym (zrodto: wg
Rozalska, Mironowska, 2000)

Pytania i odpowiedzi implikujg naprzemienno$¢ komunikacyjna, ktéra od-
biera nauczycielowi monopol osoby okreslajacej obszary niewiedzy. W sytuacji
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szkolnej nadal trudno zaakceptowa¢ uczniowska konwersacje, pytania, na ktore
nauczyciel nie zna odpowiedzi czy konsultacje oparte na potrzebie poznawczej
a nie przymusie odpowiadania. Dominujaca w nauczaniu pseudoheureza jest
rownie ktopotliwa dla obu stron, zmeczonych jej mato efektywnym i stresogen-
nym przebiegiem. Cyrkulacyjny model komunikacji mozna okresli¢ jako uktad
minimalny dla edukacji ery Marconiego, ktorej domeng jest wielostronny i roz-
nouktadowy przeptyw informacji. Media telematyczne, taczace telekomunikacje
z informatyka, stwarzaja mozliwos$¢ porozumiewania si¢ z natychmiastowym
sprzezeniem zwrotnym, co daje im znaczgcg przewage nad mediami tradycyj-
nymi z telewizjg na czele. Internet i telefonia komoérkowa nowej generacji moga
stanowi¢ rowniez wzor komunikacyjny dla dziatan edukacyjnych. Teleedukacja,
e-learning czy wirtualny uniwersytet to naturalna odpowiedz systemu szkolnego
na potrzeby i wyzwania szkoty ery Marconiego.

o=

/

Alokucja Konwersacja

om @

Konsultacja Rejestracja

Rys. 3. Wzory przeptywu informacji wg Bordewijka i van Kaama (zrodto: Goban-
Klas, 1999, s. 77)

Przedstawione na rys. 3 wzory przeptywu informacji funkcjonuja w polskich
warunkach na skale masowg od kilkunastu lat, w ktérym to okresie rozwinely si¢
wszystkie elementy tworzace te struktury. Model alokucji, najblizszy tradycyj-
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nemu schematowi komunikacji szkolnej, zaktada formy kontaktu od centrum ku
wybranym odbiorcom; w opcji e-learningu dotyczy np. tele- i wideokonferencji
lub list dyskusyjnych. W konwersacji pomijane jest centrum, a pojawia si¢ bez-
posredni kontakt podmiotéw samodzielnie dobierajacych czas, miejsce i temat
rozmo6w; podstawowe formy konwersacji to: czat, ICQ, e-mail, komunikatory.
Jest to z kolei model najstabiej funkcjonujacy w realiach szkolnych jako zbyt-
nio ograniczajacy role nauczyciela w miejsce wigkszej swobody komunikacyjnej
uczniéw. Konsultacja dotyczy natomiast poszukiwania u centrum przez uczestni-
ka tego modelu porozumiewania si¢ informacji zawartych w formach typu baza
danych, encyklopedia, biblioteka, katalog. Model niezbedny jest w e-learningu
1 akceptowany rowniez w szkole jako cenne uzupetnienie niewirtualnych zrédet
wiedzy. Modelem przeciwnym do konsultacji jest rejestracja, ktéra stuzy centrum
do budowania i aktualizowania baz danych swoich odbiorcow (Szczeszek, 2003).

Nalezy jednak w tym miejscu podkresli¢, ze wraz z osiaganiem nowej jakosci
szkolnej komunikacji do zadan pedagogéw nalezy ksztattowanie odpowiedzial-
nych postaw uczniowskich wobec nowych i starych mediéow. Nieocenione walo-
ry poznawcze i komunikacyjne mediow telematycznych, ale rowniez telewizji,
prasy i radia — wcigz istniejacych w rzeczywisto$ci medialnej — zderzaja si¢ z ich
bezwzglednym chaosem etycznym. To wtasnie tym zagadnieniom przypisany jest
ostry podziat korzysci i zagrozen, jakie wynikaja zarowno z samego faktu zycia
w erze Marconiego, jak i specyficznych uwarunkowan wspoétczesnej edukacji.
Jest to jednoczesnie kolejny obszar wspotwystepowania zagadnien $cisle tech-
nicznych z szeroko pojeta humanistyka, analizujaca opisywang tu rzeczywisto$¢
z moralnego, poznawczego, spotecznego i wychowawczego punktu widzenia.
Interdyscyplinarne ujgcia mozna by uznaé za swoisty efekt naukowy ery Marco-
niego, ktora wymusza wieloaspektowy namyst nad skutkami jej wptywu na zycie
pojedynczych osdb, mniejszych i wigkszych grup spotecznych oraz catej ludz-
kosci. Jednoczesnie zobligowani jesteSmy do wigkszej konkretyzacji wnioskow
odnoszonych do realnych zagadnien. Jednym z nich jest niewatpliwie kwestia
korzysci i zagrozen towarzyszacych edukacji ucznidéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w erze Marconiego.

UczeN z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA WOBEC MEDIOW

Ambiwalencji etyczno-poznawczej wspoiczesnych mediow ze szczegdl-
nym nasileniem do$wiadczaja uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualna,
co wymaga osobnego spojrzenia na t¢ kwesti¢ jako zalezng z jednej strony od
specyficznych prawidet rozwojowych tej grupy uczniow, z drugiej natomiast od
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uwarunkowan i wyznacznikow obecnego systemu ich edukacji. W obu przypad-
kach mamy do czynienia z problematyka heterogeniczng ze wzgledu na zrézni-
cowanie stopni niepetnosprawnosci intelektualnej i mnogos$¢ form ksztatcenia
(szkoty ogolnodostepne, integracyjne i specjalne). W niniejszym tekscie skupi-
my si¢ na grupie uczniéw z lekkg niepelnosprawnoscia intelektualng uczacych
si¢ w szkotach specjalnych, czemu towarzyszy¢ beda dygresje dotyczace stopni
glebszych.

Nawet bardzo pobiezna analiza opisow funkcjonowania psychospotecznego
ucznidéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng prowadzi do jednoznacznej,
negatywnej opinii na temat mozliwosci oraz uwarunkowan ich samodzielnego
i refleksyjnego obcowania z jakimkolwiek przekazem medialnym. Oczywiste
fakty, wynikajace ze specyfiki niedorozwoju umystowego, nalezatoby potrakto-
wac jako wyzwanie dla dzialan pedagogicznych, zmierzajacych do wprowadzenia
grupy uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng w $wiat, ktory wcale
nie musi by¢ zagrozeniem dla ich podatnej na manipulacje i inne negatywne
wplywy osobowosci.

W jednym z tekstow nazwalem ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng
,»wychowankami mediow” (Wlazto, 2004), ilustrujac to okreslenie bardzo suge-
stywnym i coraz blizszym polskim realiom opisem zwigzku migdzy poziomem
umystowym i potrzebami poznawczymi przecig¢tnego amerykanskiego telewidza
a cechami przekazu telewizyjnego: ,,Telewizja nie wymaga nie tylko ruchliwo-
$ci (mobilnosci), ale rowniez umiejetnosci czytania i pisania. W rzeczywistosci,
telewizja pokazuje Swiat i opowiada o nim osobom stabiej wyksztatlconym i nie-
czytajacym, tym, ktorzy wezesniej nigdy nie dzielili kultury piSmiennej. Dla
tej grupy osob telewizja jest szczegdlnie silnym autorytetem. Telewizja stanowi
obecnie zrodto informacji dla wigkszosci ludzi w Stanach Zjednoczonych — wielu
telewidzow po prostu nie czyta — ktdrzy czerpig wiadomosci z tzw. rozrywki.
Podobnie jak za czaséw wielkich, starozytnych obrzedow, swiat i cyrkow, ludzie
ubodzy w informacje sga obecnie doskonale zabawiani przez usystematyzowane,

symboliczne wzory, dajace informacje tym, ktorzy ich nie poszukuja (Gerber,
1990, s. 194)™!.

! Tekst oryginalny ttumaczony przez M. Wlazto: “Just as television requires no mobility, it re-
quires no literacy. In fact, it shows and tells about the world to the less educated and the nonreader
—those who have never before shared the culture of literate — with special authority and force. Televi-
sion now informs most people in the United States — many of its viewers simply do not read — and
much of'its information comes from what is called entertainment. As in ancient times of great rituals,
festivals, and circuses, the information-poor are again royally entertained by the organic symbolic
patterns informing those who do not seek information”.
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Uczniowie z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng funkcjonuja w kulturze
masowej na podobnych zasadach co ich petmosprawni rowiesnicy. Oznacza to
zardwno nieograniczony wiasciwie dostep do przekazu medialnego, jak i konse-
kwencje tego dostepu w postaci odbioru tresci odzwierciedlajacych nieuporzad-
kowany, mozaikowy i ambiwalentny moralnie oraz poznawczo strumien wiado-
mosci, postaw 1 emocji. Osobom stabszym intelektualnie bardzo trudno nie tylko
zrozumie¢ istote 1 sens przyjmowanych masowo komunikatow i obrazow, ale
takze oprze¢ si¢ przemoznej sile manipulacji, sugestii czy wrecz indoktrynacji.
Z drugiej strony nie mozna nie zauwazy¢, ze telewizja i pozostate media ksztat-
tuja réwniez intelekt swych odbiorcéw, nawet jesli pozostaniemy na poziomie
teleturniejow czy krzyzowek. Z kolei kwestia funkcji wychowawczej mediow,
w tym zwlaszcza misji telewizji publicznej, to zagadnienie, ktore jest szczegodl-
nie kontrowersyjne w kontekscie ponowoczesnego wymieszania wartosci, stylow
estetycznych i catych trendow kulturowych.

W odniesieniu do uczniéw lekko i glebiej niepelnosprawnych intelektualnie
mozemy jednak mowi¢ o pewnym paradoksie mediow. O ile mtode, pelnospraw-
ne intelektualnie osoby, wybierajace gtownie przekaz medialny typu ludycznego,
wpadaja w poznawczo-emocjonalng putapke mediow, o tyle uczniowie z nie-
pelmosprawnoscig intelektualng znajduja w masowej kulturze mediow elektro-
nicznych swoistego sprzymierzenca — przewodnika po $wiecie wymieszanej
fikcji 1 realnosci. To, oczywiscie, korzy$¢ pozorna i krotkotrwata, gdyz uczen
pelosprawny szybko nabierze dystansu wobec narzucanych informacji, a mtody
cztowiek z niepetnosprawnoscig intelektualng pozostanie biernym odbiorcg me-
dialnego schematu. Z drugiej jednak strony temu pierwszemu grozi analfabetyzm
funkcjonalny, gdy zbytnio podda si¢ z czasem ludyczno$ci medidow, natomiast
uczen z niepelnosprawnoscig intelektualng moze z odpowiednim wsparciem sta-
le rozwija¢ swoj potencjal w odpowiedni sposéb korzystajac z medidw. Jest to,
rzecz jasna, wielkie wyzwanie dla szkoty, ktora czgsto jako jedyny odpowiedzial-
ny i przygotowany podmiot moze wprowadzi¢ ucznia niepelnosprawnego inte-
lektualnie w rzeczywisto§¢ medialng. Moga i powinni to robi¢ rowniez rodzice,
cho¢ dobrze wiemy, ze dwoje dzieci ogladajacych w réznych miejscach ten sam
film, moze wynies¢ z niego zupetnie co innego, w zaleznosci od §wiadomego
zaangazowania opiekunow w proces odbioru i interpretacji danego przekazu me-
dialnego.

Mozemy w tym momencie powrdci¢ do wspomnianego wczesniej paradok-
su mediow, cytujac fragment opinii A. Sobolewskiej (2002, s. 43—44), matki
dwunastoletniego w momencie relacji dziecka z zespotem Downa: ,,W przeci-
wienstwie do wielu rodzicow ‘zdrowych’ dzieci my nie narzekamy na telewizje,
filmy Disneya i $wiat kultury masowej. Nie pozwalalismy Celi oglada¢ telewiz;ji,
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poza wybranymi programami dla dzieci, filmy wideo natomiast staty si¢ jedng
z wazniejszych ‘pomocy dydaktycznych’. Cela uczy si¢ swoich filméw na pa-
mig¢ — powtarza dialogi, odgrywa i opowiada catg akcje. Musieli$my niechg¢tnie
przyznac, ze modne wsrod dzieci filmy Disneya sa po prostu lepsze od innych
filméw rysunkowych. Sg dobrze skonstruowane, dowcipne, dramatyczne az do
przesady. W kazdym filmie Disneya mozna znalez¢ jaki$ dorosty problem, o kto-
rym warto porozmawia¢ z dzieckiem na roznych poziomach. [...] Ogladajac
filmy i stuchajac bajek na kasetach magnetofonowych, Cecylia uczyta si¢ mowié,
a teraz stale poznaje nowe wyrazenia, ktore gto$§no powtarza, jak: ‘btagac o zy-
cie’, ‘do ostatniej kropli krwi’, ‘umrze¢ z zalu’, ‘mie¢ olej w gtowie’ czy ‘niech to
g¢s$ kopnie’. Cela ma wspaniate wyczucie jezyka i stylu. Wie, kiedy powiedzie¢
w zabawie ‘Czesc!’, a kiedy ‘Witaj, matko!””

Swiadomi i odpowiedzialni rodzice oraz nauczyciele to najwicksza szansa
na wykorzystanie pozytywnego potencjatu mediéw nie tylko w odniesieniu do
uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng. Niezbedna jest jednak ich wiedza
— w przypadku rodzicow niekoniecznie fachowa — na temat kulturotwoérczych
funkcji mediow elektronicznych oraz korzysci i zagrozen wynikajacych z ich per-
manentnej obecnosci w naszym zyciu. Juz w latach siedemdziesiatych ubiegtego
wieku S. Zotkiewski (1976) pisat, ze kulture XX stulecia charakteryzuja:
masowos¢,
synkretyzm semiotyczny,
wielofunkcyjna instrumentalizacja,
wyrazista semiotyzacja,

— obnazanie regut systemow.

Po trzydziestu latach i pojawieniu si¢ zupelnie nowych mediow warto odniesé
sie do tej propozycji, gdyz jej rozwinigcie w formie biegunowych uktadéw funk-
cji poszczegdlnych cech nadal stanowi cenny materiat dla pedagogiki mediow
i oligofrenopedagogiki. Zgodnie z koncepcja Zotkiewskiego (1976, s. 67—68):

,,Funkcja masowosci jest demokratyzacja kultury, ale na drugim biegunie po-
jawia si¢ komercjalizacja.

Funkcja synkretyzmu semiotycznego jest aktywnos$¢ uczestnikow kultury
(nadawcow odbiorcow), a z drugiej strony swiat traktowany jest jako widowisko,
ktorego nie przezywa si¢ jako rzeczywistosci i nie reaguje si¢ jak na zdarzenie.

Funkcja wielofunkcyjnej instrumentalizacji to budzenie krytycyzmu, instru-
owanie, ksztattowanie wytworczych sprawnosci, na drugim biegunie pojawia si¢
jednak manipulacja ludzmi.

Wyrazista semiotyzacja no$nikow znakéw komunikacyjnych powoduje ukul-
turowienie, uczlowieczenie §wiata, przemienienie go w ‘drugg naturg’, przyna-
lezng $wiatu wartosci — na drugim biegunie jest, niestety, jedynie wysublimo-
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wany $wiat znakow, ktory si¢ spozywa, rezygnujac z przeksztalcania zdobyczy

i walki.

Funkcja obnazania regut systemow i tamania zasad, to awangardyzm, jego
przeciwienstwem jest wystepujacy z drugiej strony tradycjonalizm i konserwa-
tyzm”.

Nadal aktualng — i to w coraz konkretniejszym wymiarze — konsekwencja tak
zarysowanej polaryzacji zjawisk kultury jest caly wachlarz zachowan ludzkich,
zawierajacych si¢ migdzy postepowaniem wtasciwym ludziom krytycznie odbie-
rajacym przekaz medialny, a funkcjonowaniem charakteryzujacym osoby, ktory-
mi si¢ manipuluje odpowiednio spreparowanymi komunikatami. Szkota specjalna
dla uczniéw z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna, podobnie jak placowki
ogolnodostepne, ma przygotowywaé swoich podopiecznych do rozpoznawania
warto$ci moralnych, dokonywania wybordéw i hierarchizacji wartosci, jak row-
niez ksztattowac w nich postawe dialogu oraz umiejetno$¢ stuchania innych oséb
i rozumienia ich pogladdéw (zob. Ministerstwo Edukacji ..., 1999). Zadania na-
uczycieli sa w tym przypadku jasno okreslone i to od nich gtownie zalezy jakos¢
funkcjonowania uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng zar6wno w spote-
czenstwie informacyjnym, jak i kulturze multimediow.

Kulturotworeze funkcje mass mediow i hipermediow, odzwierciedlajace za-
razem ich warto$ciowe i negatywne aspekty w kontekscie edukacyjnym, wyod-
rebnit J. Gajda (2002). Sa to:

— funkcja upowszechniania réznorodnych tresci — obejmuje ona natychmiastowe
akty przekazywania informacji z r6znych dziedzin, wraz z ich wyjasnianiem,
porzadkowaniem i uaktualnianiem; taczy si¢ rowniez z nadmiarem informa-
¢cji, dezinformacjg oraz rozleniwianiem i oghupianiem biernych odbiorcow;

— funkcja ludyczna — jej kulturotworcze znaczenie jest uzaleznione od wartosci
estetycznej 1 moralnej oferowanej rozrywki; stuzy z jednej strony relaksowi
i kompensacji, z drugiej jednak znacznie redukuje wymagania poznawczo-
estetyczne odbiorcow;

— funkcja stymulujaca — rozumiana zaré6wno na poziomie pobudzania poznaw-
czego 1 estetyczno-moralnego, jak i czysto zmystowego; odpowiada na in-
dywidualne potrzeby w zakresie uczestniczenia w zyciu kulturalnym, ale
jednoczes$nie moze podsyca¢ niezdrowe emocje, fascynacje ztem, redukujac
autentyczng wrazliwosc;

— funkcja wzorotworcza — propaguje okreslone style zycia, sposoby postepowa-
nia, upowszechnia tresci wychowawcze, lansuje wybitne osobowos$ci Swia-
ta kultury i nauki; w réwnie rozbudowanym wymiarze moze proponowac
odbiorcom postawy negatywne, promujac konsumpcjonizm, wygodnictwo,
przecigtno$é estetycznag, karierowiczostwo, konformizm czy oportunizm;
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— funkcja interpersonalna — rozumiana zgodnie z mcluhanowskim zacie$nia-
niem $wiata do granic globalnej wioski; daje mozliwo$¢ interesowania si¢
sprawami ludzi z odleglych zakatkéw globu; bardzo czgsto zamiast ksztat-
towaé postawy altruistyczne prowadzi do obojetnosci i egoistycznej izolacji
wobec problemdéw innych ludzi; jej czgsta konsekwencja jest ,,samotnosc¢
w sieci”.

Uczen z niepelnosprawnoscig intelektualna, pozbawiony odpowiedniego
wsparcia, bedzie zdecydowanie blizej negatywnych konsekwencji uczestnictwa
w kulturze medialnej. Tymczasem trudno méwic o dobrze funkcjonujacych pro-
gramach edukacji informacyjnej i medialnej w szkotach specjalnych. Mozolnie
nadrabiany dystans stale si¢ wydluza, co dodatkowo utrudnia realizacj¢ przyj-
mowanych zatozen programowych, ktore czg¢sto pozostajg na papierze. Media
natomiast stale si¢ przeobrazaja, a zmiany dotycza nie tylko sfery techniczne;,
ktorej trudno bytoby nada¢ jakie$ ramy moralne, ale takze przekazywanych tre-
$ci, ktorych znamiennym wyznacznikiem stato si¢ tamanie kolejnych ograniczen
przyzwoitosci, prywatnosci czy dobrego smaku. O ile mass media (prasa, radio,
telewizja) sa jeszcze jakos$ ograniczane w dowolnosci przekazu, o tyle hipermedia
(Internet, multimedia) sa ze swej natury poza wszelka skuteczng kontrola.

W innym miejscu swojej publikacji Gajda (2002, s. 47-48) wylicza gtdéwne
zagrozenia wychowawcze w odbiorze mass mediow i hipermediow:

,»1. Mass media i hipermedia przedstawiajg rzeczywistos¢ w krzywym
zwierciadle przez kreowanie fatszywego obrazu $wiata: wyolbrzymianie obra-
zu patologii spotecznej, nadmierne eksponowanie scen gwattu, grozy, przemocy
1 seksualizmu, przy jednoczesnym braku gruntownej analizy spotecznej sytuacji
1 przekonujacych przyktadéw zapobiegania zjawiskom negatywnym.

2. Upowszechniajg one i1 utrwalaja konsumpcyjny styl zycia, preferujac war-
to$ci materialne, btyskotliwe kariery oséb najczgsciej pozbawionych skruputow
moralnych, zawezajac pojecie sukcesu do sfery zamoznosci.

3. Znieczulajg moralnie i obnizaja poziom kultury artystycznej i smaku este-
tycznego przez dominacj¢ standardow kultury popularne;j”.

Dla edukacji najwazniejsze sa praktyczne konsekwencje przedstawionych
wywodow. Poruszana problematyka dotyczy rozleglych obszaréw szkolnej rze-
czywistos$ci, ktorg tworza przede wszystkim ludzie, ale ktora jednoczesnie coraz
intensywniej podlega regutom technicyzacji z jej wszystkimi konsekwencjami.
Wyraznie akcentuje si¢ potrzebe integracji edukacji informatycznej i medialnej,
podkreslajac fakt, ze ,,technologia informacyjna — w rozumieniu misji edukacyj-
nej, a nie osiggni¢¢ technologicznych — stanowi wazng cze$¢ edukacji medialnej”
(Morbitzer, 2004, s. 62). Ta ostatnia natomiast, wedtug S. Dylaka (1997), powin-
na w szkole funkcjonowac jako:
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— ksztatcenie o mediach,

— ksztatcenie przez media,

— ksztatcenie dla mediow.

Osrodkiem tak rozumianej edukacji medialnej jest komputer jako uniwer-
salne narzedzie poznawcze i ksztalcace. Podstawowa wiedza o mechanizmach
funkcjonowania mediow taczy si¢ bezposrednio z opanowaniem umiejetnosci
obstugi sprzetu (ksztatcenie o mediach). Krokiem nastepnym jest wykorzystanie
technologii komputerowej w ramach aktywnego poznawania réznych dyscyplin
naukowych (przedmiotéw nauczania) przez wykorzystanie zbiorow informacji,
postugiwanie si¢ cyfrowg fotografig, budowanie baz danych, wymian¢ wiado-
mosci w ramach konferencji internetowej. Technologia komputerowa umozliwia
juz skupienie wszystkich mediow w jednym urzadzeniu, co wydatnie upraszcza
ksztatcenie przez media. Elementem dopetniajacym jest poznanie jezyka mediow
i kreatywne korzystanie z narzedzi technicznych oraz oprogramowania przy roz-
norodnych okazjach oficjalnych (np. korespondencja, prezentacja) i prywatnych
(np. blog, strony www). Ksztalcenie dla mediow prowadzi do pelnego wyko-
rzystania ich potencjatu hipertekstowego (multimedialnego), taczacego szybka
komunikacj¢ z oprawg stowna, muzyczng i graficzng (zob. Morbitzer, 2004).

Wprowadzenie wymienionych elementéw edukacji informatyczno-medial-
nej do szkot specjalnych nie moze by¢ jedynie zwigzane z realizacja wymogow
programowych. Jest to raczej kwestia nowego spojrzenia na podstawowe cele
rewalidacji szkolnej uczniow z lekka i1 glebsza niepetnosprawnoscia intelektu-
alng 1 realng mozliwos$¢ ich realizacji. Jak juz wspomniano wcze$niej, szeroko
ujeta problematyka medidow w edukacji specjalnej (i nie tylko) dotyczy nie tyle
rozwazan nad wyposazeniem pracowni komputerowych w odpowiedni sprzet
1 oprogramowanie, co zaakceptowania faktu, ze poziom intelektualny cztowie-
ka nie odbiera mu atrybutdw ani okreslenia homo sapiens, ani homo mediens.
Powinno$¢ ta dotyczy w pierwszej kolejnosci oligofrenopedagogdw, ktorzy do
swoich projektow edukacji medialnej powinni wigcza¢ rodziny swoich uczniéw
jako srodowiska, w ktorych stata obecnos$¢ i zwigzana z nig ambiwalencja po-
znawczo-etyczna mediow jest nieunikniona i oczywista.

Nadal mato jest konkretnych propozycji pracy z mediami w szkole specjalne;.
Mozna natomiast z powodzeniem probowac korzysta¢ z doswiadczen edukacji
ogoblnodostepnej, ktora posiada w tym zakresie o wiele wigksze doswiadczenie.
Badania prowadzone w tym zakresie w$rod uczniow z lekkim stopniem niepet-
nosprawnosci intelektualnej (Wlazto, 2003) ukazaty niewatpliwy walor wyko-
rzystania technologii informacyjnej i mediéw w ramach realizacji standardowego
programu nauczania jezyka polskiego. Odejscie od sztywnego schematu systemu
klasowo-lekcyjnego na rzecz pracy laboratoryjnej i realizacji projektow, a przede
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wszystkim odwotanie si¢ do uczniowskich przyzwyczajen medialnych i ich twor-
czego wykorzystania zaowocowato oryginalnymi rozwigzaniami w zakresie od-
bioru tekstow literackich. Korzystano zatem z réznorodnych form ikonicznych
i audiowizualnych jako bliskich doswiadczeniu zyciowemu uczniow a jednocze-
$nie bardzo przydatnych przy stosowanej metodzie przektadu intersemiotycznego
jako elementy utatwiajace konkretyzacje i interpretacj¢ tresci omawianych utwo-
row literackich. Uczniowie roznych poziomoéw nauczania, ktorych taczyta lekka
niepelnosprawnosc¢ intelektualna, poznawali w ten sposob nowe oblicze mediow,
gdy z biernych zazwyczaj odbiorcow stawali si¢ samodzielnymi kreatorami rze-
czywisto$ci. Nieskomplikowane w swej istocie formy przekazu, jak prekomiks,
komiks, teatr, film rysunkowy, scenariusz filmowy, pomogly uczniom stabszym
intelektualnie w wydobyciu z adaptowanych tekstow (m.in. ,,Wilczki” 1. Kra-
sickiego, ,,Pawet i Gawel” A. Fredry, . Switezianka” A. Mickiewicza) trudno do-
stepnych przy klasycznym podejsciu wartosci estetycznych i moralnych.

Osobnym projektem byto wykorzystanie zwyktego edytora tekstu przy opra-
cowywaniu tak zwanych konspektow multimedialnych lektur. Powstaty w ten
sposob opracowania fragmentow obszerniejszych pozycji (,,Ania z Zielonego
Wzgdrza” L. M. Montgomery, ,,Hobbit, czyli tam i z powrotem” J. R. R. Tolkie-
na), w ramach ktorych pojawily si¢ rozwigzania hipertekstualne, a wigc zintegro-
wany tekst, obraz i dzwigk wraz z systemem nawigacyjnym hipertaczy. Propo-
zycje te posiadaty zarazem walory gier tekstowych, jak i testu programowanego
ze znajomosci 1 zrozumienia lektury.

Co istotne, w zadnym z przytoczonych dzialan nie méwimy o ograniczeniu
pozycji nauczyciela na rzecz mediow, zdecydowanie jednak zmienia si¢ opcja
komunikacyjna, zgodnie z omawianymi wczesniej zasadami porozumiewania si¢
w erze Marconiego.

PoDSUMOWANIE

Edukacja uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng wymaga podobnych
dziatan do tych, ktére wystepuja w szkolnictwie ogdlnodostgpnym. Nie mozna
ignorowaé zaréwno faktu szczegélnej podatnosci tej grupy uczniow na negatyw-
ne wptywy przekazoéw medialnych, jak i waloréw dydaktycznych nowoczesnych
technologii. W obu przypadkach nalezy skupi¢ si¢ na indywidualnych i grupo-
wych uwarunkowaniach funkcjonowania dzieci i mtodziezy z niepelnospraw-
no$cig intelektualng w erze elektronicznej, ktorej oddzialywanie na osobowos¢
cztowieka stale ro$nie. Blgdem byloby mniemanie, ze w przypadku uczniow
stabszych intelektualnie mozna ten fakt pominac¢, trwajac w pracy edukacyjnej
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w dziewigtnastowiecznej metodyce linearnego schematu komunikacyjnego i me-
todach nauczania opartych gtownie na stowie.

Dazenia integracyjne, szczegolnie w odniesieniu wlasnie do uczniow z lek-
ka niepelnosprawnoscia intelektualng, o ile nie majg by¢ zredukowane jedynie
do ich biernego uczestnictwa w globalnym spoleczenstwie, wymuszajg przede
wszystkim na szkole uwzglednienie ztozonych zaleznosci miedzy przekazem
edukacyjnym a przekazem medialnym. Dotyczy to zarbwno kwestii czysto dy-
daktycznych, jak i dziatalnosci wychowawczej, ktora nadal zbyt rzadko odwotuje
si¢ do medialnego uwiktania dzieci i mtodziezy. Warto zatem w pedagogice 0sob
z niepetnosprawnoscia intelektualng uwzglednié nastepujace fakty: ,,Pierwsze lata
XXI wieku coraz wyrazniej uzmystawiajg nam znaczenie nowoczesnej technolo-
gii w edukacji. Szczegdlnie od lat dziewieédziesigtych widzimy jak wazne sg pod-
stawy teoretyczne nowej szkoty bedacej z jednej strony pod wptywem tworzacego
si¢ spoteczenstwa wiedzy, postepu naukowego, a szczegolnie badan nad mozgiem,
z drugiej wzrostu znaczenia mediow w edukacji. Mamy zatem do czynienia z na-
rastajacym procesem nacisku techniki na postawy, poglady i stanowiska ludzi wo-
bec wspolczesnego swiata, jednoczesnie coraz doskonalsza jest teoria wiadomosci
pozwalajaca lepiej oddziatywac na uczacego si¢” (Siemieniecki, 2003, s. 7).

Uwzgledniajac nieprzewidywalnos$¢ rozwoju technologicznego wraz z jego
etyczno-spotecznymi wymiarami, nie mozna pozwoli¢ sobie na jakiekolwiek za-
niechania w tym zakresie w odniesieniu do ucznidow z niepelnosprawnoscia in-
telektualng. Jedynie dobra szkota i kompetentni nauczyciele, co wobec zamiesz-
czonych w tek$cie wywodow nie powinno by¢ odczytane jako nic nie znaczace
hasta, moga zapewnic¢ tej grupie uczniow pozyteczny udzial w rzeczywistosci
ery Marconiego.
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