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WPROWADZENIE:
POSZERZANIE DYSKUSIJI O UCZENIU SIE

Numer ,,Forum Oswiatowego”, ktory oddajemy Czytelnikom, zawiera teksty
wpisujace sie albo demonstrujace w zréznicowany sposéb — i to nie tylko ze
wzgledu na przyjeta w nim strukture (Studia i rozprawy; Z badan; Z doswiad-
czen praktykow) — spoleczno-kulturowe wymiary uczenia si¢. Uznajac wage dla
tu i teraz tego sposobu myslenia o edukacji' i majgc jednoczes$nie $wiadomosé

! W latach 90. minionego wieku za sprawa zespotu Prof. Brzezinskiej pojawita si¢ znakomi-
ta seria thumaczen zachodniego i wlasnego czytania (i rozwijania, takze w sposob eksperymen-
talny) kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci — zob. A. Brzezinska, T. Czub, G. Lutomski,
B. Smykowski (red.) (1995), Dziecko w zabawie i swiecie jezyka, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan;
A. Brzezinska, G. Lutomski, B. Smykowski (red.) (1995), Dziecko wsréd rowiesnikow i dorostych,
Wyd. Zysk i S-ka, Poznan. Jesli idzie za$ o tworczo$¢ Bachtina byta ona rekonstruowana (i inter-
pretowana) nie tylko przez literaturoznawcow, ale i na gruncie filozofii — zob. np. L. Witkowski
(2000), Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie eduka-
¢ji, Wyd. Adam Marszatek, Torun; L. Koczanowicz (2003), Foucault i Bachtin o estetyzacji zy-
cia, ,,0dra”, nr 7-8(500), s. 41-48; B. Malczynski, R. Wilodarczyk (red.) (2006), Do Bachtina
i dalej, UWr., Wroctaw. W nowym Millenium wydano ponownie kilka ksiazek L. Wygotskiego
— zob. np. L. S. Wygotski (1989), Myslenie i mowa, wybor prac i ttumaczenie E. Flesznerowa
i J. Fleszner, red. nauk. E. Franus, PWN, Warszawa; L. S. Wygotski (2002), Wybrane prace psycho-
logiczne II. Dziecinstwo i dorastanie, red. A. Brzezinska, M. Marchow, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan;
i ostatnig ksigzke J. S. Brunera (2006), Kultura edukacji, przektad T. Brzostowska-Tereszkiewicz,
konsultacja merytoryczna A. Brzezinska, Universitas, Krakow. Innym miejscem prowadzenia stu-
diow nad praktykami polegajacymi na aplikacji teorii Wygotskiego, Brunera i in. w dydaktyce
wezesnoszkolnej i szkolnej jest/sa zespoly skupione wokoét Prof. Doroty Klus-Stanskiej — zob. np.
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trudnosci jego aplikacji w kazdych, nie tylko naszych, krajowych warunkach?,
zapraszamy do debaty taczacej watki teoretyczne z praktycznymi, rezultaty stu-
diow literaturowych z empirycznymi ustaleniami czy z refleksja obudowujaca
praktyczne dzialania.

Patrzac na nasz dorobek z perspektywy doswiadczen wynoszonych z formal-
nych i mniej formalnych, bo kuluarowych, spotkan w trakcie kolejnych kongre-
sow ISCAR’a’, doswiadczen wskazujacych na niebywaty rozwdj, wrecz eksplo-
zj¢ praktyk badawczo-rozwojowych w obszarze nie tylko zinstytucjonalizowane;j
codzienno$ci uczenia, ale i réwnolegle prowadzong ,,duza” prace ,,nad”, a wila-
sciwie ,,z” teoriami stanowigcymi tych praktyk podstawe, dostrzegamy wage dia-
logu prowadzonego migdzy poszczegdlnymi Srodowiskami i badaczami. O ile
w trakcie kongresu zatozycielskiego w 2004 r. who is who budowano na podsta-
wie odpowiedzi na pytanie: are you more Vygotsky'an Or Brumerian, to w tym
roku takie pytanie juz si¢ nie pojawiato. Zostato uniewaznione i przez rozrost
dziedzin aplikacji kulturowego i/czy dyskursywnego podejscia* i przez rozszerze-
nie podstaw teoretycznych podejécie to wypetniajacych’. Wigkszy akcent ktadzie
si¢ dzi$ na budowe sieci wymiany roznorakich do§wiadczen. Chodzi, najogol-
niej moéwigc o dzielenie si¢ rezultatami czytania ciggle na nowo, bo w zmie-
niajagcym si¢ kontekscie, dziet klasykow (Wygotskiego, Leontiewa, Bachtina,
Batesona) oraz o wymiang do$wiadczen ,klinicznych”, zwigzanych glownie

D. Klus-Stanska (2005), Konstruowanie wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn; M. Stawinska
(2010), Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Impuls, Krakow; T. Sadon-Osowiecka
(2009), Konstruowanie wiedzy geograficznej w klasach gimnazjalnych. Mozliwosci i zaniedba-
nia, Impuls, Krakow.

2 Oprocz prac E. Filipiak — zob. np. E. Filipiak (1996), Aktywnos¢ jezykowa dzieci w wieku
wezesnoszkolnym, Wyd. AP, Bydgoszcz; E. Filipiak (2002), Konteksty rozwoju aktywnosci jezyko-
wej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Wyd. AP, Bydgoszcz — 1 kilku ksigzek stricte metodycznych
— zob. np. B. D. Golgbniak, G. Teusz (red.) (1995), Edukacja poprzez jezyk, Wyd. CODN, Warszawa;
B. D. Golebniak (red.) (2002), Uczenie metodg projektu, WSiP, Warszawa — nie znajdujemy donie-
sien o znaczacych dla zmiany polskiej szkoty aplikacjach czy eksperymentowaniu z tymi ideami.

3 Dziatalno$¢ International Society Cultural and Activity Research prezentujemy w niniejszym
tomie na s. 319-327.

4 Obok edukacji szkolnej pojawiajg si¢ coraz czgsciej projekty usytuowane w zaktadach pra-
cy 1 w nieformalnych wspolnotach si¢. Rozwija si¢ tez psychologia dyskursywna.

5 Oprocz wywodzacych si¢ z antropologii kulturowej koncepcji sytuacyjnego uczenia sie
(w wydaniu E. Wengera i J. Lave) i ,klasycznego” w wydaniu zachodnim ,,czytania” CHAT
(Cultural-Historical Activity Theory) rozwingly si¢ rozmaite ich ,,rozszerzenia”, sposrod ktorych
najbardziej znang jest chyba koncepcja ekspansywnego uczenia si¢ autorstwa Y. Engestroma,
a najgorgcej dyskutowana propozycja mariazu wskazanych tradycji w wydaniu na przyktad
J. Valsinera — zob. Valsiner J (2011), Semiosis and Actvity: Towards Theoretical Syntesis, WWW.
ISCAR2011.0RG
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z metodologiczna strona, projektow realizowanych w pracowniach czy labora-
toriach badan rozwojowych.

Kierujgc si¢ podobng przestanka pragniemy zaprosi¢ czytelnikow Forum do
rewitalizacji (a moze rozwoju) podobnej debaty. Na poczatek, biorgc pod uwage
to, co w §rodowisku International Society Cultural and Activity Research wywo-
huje dzi§ zywa debate — mozliwy mariaz teorii historyczno-kulturowych z ,.se-
miotykami” (podejSciem dialogicznym) — zamieszczamy, oprocz zamowionych
tekstow autoréw polskich, trzy przedruki artykulow autorow reprezentujacych
zagraniczne o$rodki akademickie. Jest to nowe czytanie Wygotskiego autorstwa
N. Veresova z Uniwersytetu Oulu, tekst o charakterze krytycznego przegladu
edukacyjnych zastosowan Bachtina napisany przez E. Matusova reprezentuja-
cego Uniwersytet Dalaware i tekst o formule krytycznego ,,raportu z raportow”
z badan rozwojowych wykorzystujacych teori¢ ekspansywnego uczenia si¢ autor-
stwa tworcow Helsinskiego Laboratorium Zmiany, Y. Engestroma i A. Sannino.

Wszystkie prezentowane Panstwu teksty, mamy nadzieje, dobrze ilustruja,
jak teoretycy i1 badacze edukacji, a takze eksperci i praktycy moga nawigzywac
do klasycznego dorobku w mysleniu przenikajacym dziatanie w szeroko rozu-
mianej edukacji, by w opozycji do scjentystyczno-behawiorystycznej tradycji,
czyni¢ ja bardziej sensowng dla jej podmiotéw — zarowno indywidualnych, jak
i kolektywnych czy spotecznych.

SKAD I DLACZEGO TYTULOWA ,,PERSPEKTYWA”

Do wprowadzenia w tytule tomu frazy ,,perspektywa”, a nie na przyktad
podejscie czy teorie spoteczno-kulturowe, zachgcita nas ugruntowana juz w so-
cjologii typologia szkét myslenia czy stanowisk teoretyczno-metodologicznych
w sprawie relacji jednostka-spoteczenstwo. Typologia ta wyr6znia, przypomnij-
my, funkcjonalizm, interpretywizm i perspektywe konfliktu. I o ile wyrdznienie
dwoch pierwszych z wymienionych szkot jest oczywiste (podstawy epistemolo-
giczno-metodologiczne teorii konstytuujacych czy sytuujacych si¢ pod szyldem
kazdej z nich sa tu bezdyskusyjne), to, zdaniem J. Szackiego, okreslenie ,,per-
spektywa” najlepiej oddaje szeroka game roznych teorii i nie teorii konstytu-
ujacych szkote myslenia akcentujacg konflikt jako centrum myslenia o miejscu
jednostki w spoteczenstwie®.

Kierujac si¢ podobnym przestaniem — termin perspektywa ,,pokrywa” szero-
ka game stanowisk wyraznie odcinajacych si¢ od dwoch dominujacych w dys-

6 Zob. J. Szacki (2002), Historia mysli socjologicznej. Wydanie nowe, PWN, Warszawa, s. 829.
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kursie edukacyjnym paradygmatow: (1) wasko psychologicznego, odnoszacego
termin uczenie si¢ wylgcznie do sfery poznawczej cztowieka, i (2) akcentujace-
go rolg uczestnictwa w kulturze. Nie bez znaczenia dla takiego sformutowania
byly tez spotykane w literaturze metodologicznej uwagi o niespetnianiu przez
niektore z nich warunkéw okreslajacych, co jest a co nie jest teorig w $cistym
tego stowa znaczeniu’. Istotg sytuowania (si¢) zréznicowanych teorii i koncepcji
pod hastem perspektywa spoteczno-kulturowa jest i dzi§, podobnie jak prawie
sto lat temu (w tworczosci klasykow — L. Wygotskiego i/czy A. N. Leontiewa)
takie uznanie ztozonego i specyficznego, wzajemnego wplywu otoczenia i czto-
wieka, ze uniewazniona zostaje tym samym nie tylko tradycyjna opozycja pod-
miot — przedmiot, ale i jej konsekwencje w rodzaju: prowadzenie studiow teo-
retycznych — eksperymentowanie, indywiduum — kolektyw, etc.

Oczywiscie, doda¢ w tym miejscu nalezy, ze koncepcje i kategorie budo-
wane na tradycji rosyjskiej psychologii i semiotyki oraz amerykanskiego prag-
matyzmu (np. etnometodologia) nie majg wylgcznosci na wspomaganie edu-
kacji w pokonywaniu klasycznego w niej napigcia teoria — praktyka. Wazne,
w odniesieniu do niescjentystycznych strategii prowadzenia edukacyjnych badan
w dziataniu, okazuja si¢ tez inne stanowiska teoretyczne wywodzace si¢ z fi-
lozofii europejskiej (np. M. Heideggera czy A. Giddensa) czy teorie krytyczne
(np. P. Bourdieu). W dziedzinie najlepiej nam znanej — w edukacji nauczycie-
li — swoista ,,furor¢” robi tez obecnie teoria wiedzy milczacej M. Polany’ego
czy teoria trzech $wiatow K. Poppera. Pierwsza z nich stanowi na przy-
ktad epistemologiczna podstawe koncepcji wiedzy kreujacej szkole autorstwa
A. Hargreaves’a. Po druga siega m.in. C. B. Bereiter w swym modelu budo-
wania wiedzy w szkole®.

TEKSTY W DIALOGU

Zapraszajac Autorow do wspotpracy i podejmujac decyzje co do tluma-
czen czy przedrukow, mialy$my na uwadze skromng egzemplifikacje tego, co
aktualnie si¢ staje w szeroko rozumianej edukacji (albo co moze si¢ stawac)
pod wplywem ,;rozszerzajacego” czytania tekstow sytuowanych pod szyldem

7 Zob. np. J. Szacki (2002), Historia mysli..., s. 828-829; M. Malewski (2010), Od naucza-
nia do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wyd. Naukowe DSW, Wroctaw,
s. 113.

8 A. Hargreaves (1999), The knowledge-creating school, ,Journal of Educational Studies”,
nr 47(2); M. Scardamalia & C. B. Bereiter (1999), Schools as knowledge-building organizations,
»~Educational Technology Research & Development”, nr 45 (2).
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wskazanym w tytule Numeru. Bo cho¢ wyodrebnienie w strukturze tomu takich
czescel, jak: Studia i artykuty, Z badan, 7. praktyki oraz Recenzje i Sprawozdania,
to clou promowanego w Numerze podejscia jest przeplatajacy si¢ charakter re-
lacji, albo wrecz jedno$¢ tego, co tradycyjnie uznaje si¢ za teori¢ i praktyke.
Brak wyraznej dystynkcji powoduje, ze w tekstach zamieszczonych w czgsci
»teoretycznej” centralne miejsce zajmuje praktyka, w tekstach dedykowanych
badaniom teoria pelni — w odniesieniu przynajmniej do dwoch sposrod nich
— nieco (albo zgola) inng rolg niz w klasycznych raportach z badan.

Jak juz wspomniaty$my, przyjeta przez nas spoteczno-kulturowa perspektywa
pozwala na szerokie spojrzenie na edukacje zachodzaca w szkole (na poziomie
formalnym) jak i podczas nieformalnego, sytuacyjnego uczenia sie¢, wynikaja-
cego ze sposobOw uczestniczenia w kulturze danej spotecznosci. To wzajem-
ne przeplatanie si¢, przenikanie czy zlewanie si¢ réznych typoéw uczenia sig,
uwidocznione jest we wszystkich zamieszczonych w niniejszym tomie tek-
stach. Wielokrotnie podejmowana przez Autorow problematyka edukacji szkol-
nej umieszczana jest na tle barwnej mapy réznorodnych czynnikow i uwarunko-
wan powigzanych ze sobg zaré6wno sztywnymi, trwatymi, jak i tymczasowymi,
elastycznymi sieciami relacji, zaleznosci, ktorych uchwycenie jest niezbedne
w analizie podejmowanych przez nich problemow.

Tematem otwierajacego pierwsza czg$¢ tomu ,,studia i rozprawy” artykutu
D. Klus-Stanskiej Wiedza, ktora zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej
edukacji jest, jak sam tytul wskazuje, obecna we wspotczesnej szkole wiedza.
Dominacja panujacego od lat (a nawet stuleci) modelu scjentystycznej wiedzy
ma swoje glebokie zakorzenienia nie tylko w licznych elementach szkolnej co-
dziennosci, ale takze w utrwalonej logice myslenia akademickiego i spotecz-
nych praktykach. Przygladajac si¢ sposobom reagowania szkoty na zachodzace
w spoteczenstwie zmiany kulturowe Autorka pyta o nature wiedzy, kwestio-
nujac jej ontologiczng i aksjologiczng oczywisto$¢. Zawarta w artykule anali-
za utrwalonych i1 podtrzymywanych w szkole procedur opracowywania wiedzy
ujawnia ich szkodliwy wrecz wpltyw na tozsamosciowy, intelektualny i spotecz-
ny rozwo6j uczniow. Mimo wymiany wyposazenia sal lekcyjnych, sama prze-
strzen klasy pozostaje bez zmian, z utrwalonym podzialem miejsc, zakresem
kompetencji oraz sprawstwa wynikajagcego z ustalonego statusu wiedzy nauczy-
cieli i uczniow. Mozliwos¢ zmiany blokowana jest przez dogmatyczne myslenie
oczywistosciami, inercj¢ mentalng z wpisang w nig sztywnoscig intelektualna.
Autorka postuluje koniecznos¢ dostrzegania alternatywnych sposobow myslenia
i dziatania, wychodzenia poza jedna koncepcje i narzucone przez nig praktyki.

Status quo szkoly jest rowniez przedmiotem artykutu Iwony Chmury-Rut-
kowskiej Przemoc rowiesnicza w gimnazjum a pte¢. Kontekst spoteczno-kulturowy.
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Autorka nie tylko ujawnia ksztaltujace kulture szkoty (zar6wno w jej wymiarze
formalnym jak i nieformalnym) stereotypy i mity zwigzane z byciem chtopcem
i byciem dziewczynka, ale pokazuje ich spoteczng genezg. Nauka w gimna-
zjum dla miodych ludzi jest zar6wno czasem formalnego zdobywania wiedzy,
jak 1 waznym treningiem przygotowujacym ich do przysztych dorostych rol. To
»podwojne uczenie si¢” poddane jest silnym presjom wywieranym przez $ro-
dowisko spoteczne (w tym takze §wiat wirtualny i mass media), ktore postu-
guje si¢ calg paleta wzmocnien i restrykcji w podtrzymywaniu nienaruszalnego
porzadku zwigzanego z plcig kulturowa. Autorka pokazuje niebezpieczenstwo
obecnej w powszechnym mysleniu o edukacji ,,biatej plamki”, jakg jest prze-
moc zwigzana z gender. Mimo licznych badan zagranicznych i polskich, opi-
sujacych doswiadczang przez mtodziez przemoc, ktérej podlozem jest ptec, te-
mat ten jest bagatelizowany, badz wrgcz pomijany w raportach edukacyjnych,
dyskusjach o szkole, a takze przygotowywanych programach pracy.

Eugene Matusov przedmiotem swojego artykulu Zastosowanie teorii dyskur-
su Bachtina w edukacji. Przeglgd krytyczny czyni dwie znaczace publikacje pre-
zentujace aplikacje idei M. Bachtina w badaniach pedagogicznych. Zabierajac
glos w toczacym si¢ od kilku lat sporze migdzy bachtinologami, a badaczami
nauk spotecznych i nauczycielami, ktérzy czerpig inspiracje do swoich prac
w bachtinowskich ideach, Autor nie opowiada si¢ po zadnej ze stron. Stawia
natomiast wlasne pytania, ktore pozwalajg dostrzec trudnosci, jakie maja peda-
godzy ze stosowaniem bardzo atrakcyjnych dla praktyki kluczowych koncepcji
Bachtina. E. Matusov poszerza tradycyjne analizy, skoncentrowane zazwyczaj
wokot tego: Co wnoszq teorie Bachtina do edukacji? Wskazuje wage zwrot-
nosci tego spojrzenia i pyta o to, co wnosi korzystanie z tych idei w polach
pedagogiki do studiow bachtinowskich? Wzajemne dopetnianie si¢ obu ujec,
zawartych w tych pytaniach, wydaja nam si¢ szczegolnie wazne w zachodza-
cej zmianie relacji migdzy teorig a praktyka i rozmywaniu si¢ granic pomig-
dzy nimi. Oprocz kreslonej przez Matusova krytycznej analizy tego, co dzieje
si¢ w studiach literaturowych, badaniach naukowych i praktyce pedagogicznej
z ideami Bachtina wazne sa dla nas ostrzezenia, ktore Autor kieruje w strone
pedagogow/badaczy. Jednym z nich jest putapka postrzegania i rozwigzywania
probleméw w ramach jednej teorii, podczas gdy nierzadko mozliwe rozwigza-
nie wymaga interpretacji z kilku perspektyw z uwzglednieniem wiasciwej dla
kazdej z nich logiki my$lenia i dzialania.

Na aktualno$¢ idei M. Bachtina, jako zrodlo inspiracji zarowno w dysku-
sji, jak i1 praktyce pedagogicznej wskazuje takze Beata Zamorska w artyku-
le Codziennos¢ granic jako miejsce ksztaltowania sig tozsamosci nauczycie-
li. Zwrot do antropologicznych koncepcji Bachtina, z poszerzeniem o watki
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z analiz bycia-w-swiecie M. Heideggera oraz Innego E. Levinasa umozliwia po-
glebione spojrzenie na codzienno$¢ zawodowa nauczycieli, jako przestrzen sze-
roko ujmowanych i réznorodnych relacji. Swojg refleksj¢ nad zaangazowaniem
nauczycieli oraz poruszaniem si¢ ich w sieci relacji i do§wiadczanych granic
Autorka osadza w bachtinowskiej idei dialogu, jako procesu tworzenia siebie
nawzajem. Uwrazliwia jednoczesnie czytelnika na nierzadko spotykane naduzy-
cia wobec koncepcji dialogu, zwlaszcza na uproszczone badz btedne stosowa-
nie ich w praktyce pedagogicznej.

Tekst Agaty Wizy Kulturowe wymiary podrozowania poszerza dyskusje
0 uczeniu si¢ o watki pozainstytucjonalne, podnoszac jednocze$nie wage ucze-
nia si¢ pozaformalnego i nieformalnego, jakim jest podrozowanie. Waznos¢ te-
matu wynika nie tylko ze wzrastajacej dostgpnosci podrézowania, badz swo-
istej mody na atrakcyjne, odlegle wyjazdy zagraniczne, ale przede wszystkim
zachodzacej zmiany kulturowej i zwigzanymi z nig przemianami w stylach zy-
cia (pracy, mieszkania, odpoczywania,...). Autorka pokazuje rézne typy podro-
zowania, w ktorych uczenie si¢ zachodzi na wielu poziomach: od wyznacza-
nia i realizacji celow (uczenie si¢ z dostepnych opracowan na temat wybranych
miejsc), przez partycypacje w zyciu spotykanych spotecznosci, do radzenia so-
bie z catkowicie nowymi sytuacjami w podrézy. Istotna role w tak rozumia-
nym uczeniu si¢ odgrywa swoiste odbicie sensu: im bardziej otwieramy si¢ na
innych, obcych nam ludzi, poznajemy ich odmiennos$¢, tym glebiej rozumiemy
siebie samych i wtasng kulture, nabierajac przy tym dystansu do oczywistosci,
ktorymi przeniknigte jest nasze codzienne zycie.

Czgsé¢ pierwsza zamykamy artykutem Nikolaia Veresova Znaczenie teorii
kulturowo-historycznej dla edukacji. Rozwazania na temat uczenia sig, rozwoju,
dziatalnosci i kreatywnosci. Tekst ten ukazat si¢ juz wczesniej, w wezszej wersji
pt. ,,Rozwdj kulturowy rozumiany w kategoriach dramatu. Brakujace ogniwo czy
ukryte przestanie L. S. Wygotskiego?” w Kwartalniku Terazniejszos¢ — Cztowiek
— Edukacja (nr 1(45), 2009). Szczegbélng wartos¢ dyskusji, jaka Veresov podej-
muje z uznanymi autorytetami (w tym takze z naszymi Autorami) wokét od-
czytan teorii Wygotskiego, upatrujemy nie tylko w uporzadkowaniu jezykowym,
ktére bez watpienia jest bardzo potrzebne i konieczne w nierzadko do$¢ swo-
bodnych wspotczesnych pedagogicznych aplikacjach. PoszerzylySmy pierwsza
publikacje o dokonang przez Autora rekonstrukcje doskonale znanej (zardwno
profesorom, jak i studentom oraz praktykom) fundamentalnej dla mysli i prak-
tyki psychologiczno-pedagogicznej, koncepcji Sfery Najblizszego Rozwoju.
N. Veresov w swoich analizach sigga zarowno do oryginalnego zapisu koncep-
¢cji, jak 1 do kontekstow kulturowych, w ktorych byta tworzona. Pozornie nie-
wielkie réznice, jakie znajduje Autor w roéznych literaturowych rekonstrukcjach
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kluczowych mysli Wygotskiego, czasem zwigzane z jednym slowem, okazu-
ja si¢ niezwykle znaczace, badz nawet zmieniajace interpretacje teorii wraz
z jej praktycznymi konotacjami. Chcemy tutaj dodac, iz teoretyczne rozwaza-
nia prezentowane w zamieszczonym artykule sg przepracowywane i stosowa-
ne w prowadzonych przez N. Veresova migdzynarodowych projektach badaw-
czych, warsztatach i szkotach.

W czesci drugiej tomu zamieszczamy teksty, w ktorych Autorzy prezentuja
swoje projekty zarowno stricte badawcze jak i badawczo-rozwojowe. Szczegdlng
pozycje, wyznaczong nie tylko objetoscia, zajmuje tu studium badawcze autor-
stwa Y. Engestroma i1 A. Sannino pt. Badania nad ekspansywnym uczeniem sig:
zalozenia, wnioski i przyszte wyzwania. Kierujac sie, z jednej strony, aplika-
cyjng popularnoscia, jaka w $wiecie cieszy si¢ teoria ekspansywnego uczenia
si¢, z drugiej zas, znikoma jej obecnoscia w rodzimym pisarstwie andragogicz-
nym czy/i pedeutologicznym’, podjety$my trud pozyskania oryginalnego tekstu
i przetozenia go na jezyk polski. Dyskusje tej teorii rozwijanej w Helsinskim
Laboratorium Zmiany uwazamy za wazny element mozliwego wsparcia rodzi-
mych projektow edukacyjnych (takze tych realizowanych pod egida Kapitatu
Ludzkiego). Polozony w studium akcent na szerokie spektrum praktycznych za-
stosowan a takze otwarty jej (tejze teorii) charakter warto czyta¢ jako zapro-
szenie do tworczego z nig eksperymentowania w roznorakich badaniach inter-
wencyjnych w dziedzinie edukacji szkolnej. Moga to by¢ zaro6wno niewielkie,
jesli idzie o skalg, projekty zmiany niektorych wymiaréw wlasnej praktyki (np.
pracy w matych grupach) lub wigksze, skoncentrowane na transformacj¢ kul-
tury instytucji zwigzang cho¢by z konstruowaniem wewnatrzszkolnego syste-
mu oceniania.

Mimo tych poznawczych i aplikacyjnych walorow lektura tekstu nie musi
naleze¢ do tatwych. Pewne trudno$ci moze stwarza¢ jezyk — do$¢ hermetyczny,
1 nasycenie narracji licznymi odwolaniami. Majac jednak na uwadze to, ze do tej
pory zadna z ksigzek Engestroma nie zostala wydana w jezyku polskim, a i re-
konstrukcje jego pogladow, nie sa, jak juz wspomniatySmy, ani czeste ani sze-
rokie, staratySmy si¢ w proponowanym tu przektadzie zachowa¢ w najwyzszym
stopniu oryginalno$¢ stylu i stownictwa. Zastosowany jezyk przektadu zazna-
cza¢ ma tez zrodtowa obecno$¢ teorii Wygotskiego, Ilenkowa, Leontiewa oraz
Dawidowa. Stad, nie baczac na tzw. uzusy, w calym tekscie konsekwentnie thi-
maczymy activity jako dziatalno$¢, a nie np. aktywnos§¢. W teorii kulturowo-

® M. Malewski (2010), Od nauczania..., s. 110-114; B. D. Gotebniak (2007), Poza nabywanie
i uczestnictwo. Ku spoteczno-kulturowej teorii edukacji nauczycieli, [w:] R. Kwiecinska, S. Kowal
i M. Szymanski (red.) (2007), Nauczyciel — tozsamosé — rozwdj, Krakow, s. 216-222.
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-historyczno-dziatalnosciowej kategoria ta zajmuje centralne miejsce. Operacja/
czynnos¢ 1 dziatanie to tylko formy dziatalnosci. W §wietle odczytan Leontiewa
przez psychologow polskich zwigzanych z zespotem A. Brzezinskiej', thumacze-
nie activity jako dziatalnosci ma nie tylko uzasadnienie merytoryczne, ale i edu-
kacyjne, a ostatecznie i spoteczno-kulturowe. Podczas gdy czynno$¢ oddaje to,
co jest wartoscig biologiczng, a dziatanie to, co spoteczna, ale charakterystycz-
ng dla konkretnego spoteczenstwa, grupy, celu, to dziatalno$¢ zawiera elementy
warto$ci etycznych, ogolnych, uniwersalnych. Dziatalno$¢ zaktada elastycznos$é.
Umozliwia dokonywanie zmiany przez wspolnotowe (kolektywne) uczenie si¢.
Same dziatania majg natomiast bardziej sztywny charakter. Je§li w projekcie
zmiany jakiej$ instytucji, takze edukacyjnej, nastawiamy si¢ wylacznie na in-
strumentarium, czyli dziatania, to ich usztywnienie albo wrecz opor moze oka-
za¢ si¢ tu bardzo prawdopodobnym, cho¢ niepozadanym efektem.

Autorka komunikatu z badan ,, Produkty” kultury uczenia sie uczniow szko-
ty podstawowej i gimnazjum Ewa Filipiak od wielu lat koncentruje swoja pra-
c¢ badawcza wokot teorii L. Wygotskiego i J. Brunera oraz ich dydaktycznych
aplikacji. Koncepcje te rowniez stangty u podstaw i wyznaczyty ramy zreali-
zowanego przez Autorke (we wspolpracy z zespotem) obszernego projektu ba-
dawczego. Diagnoza tytutlowych ,,produktéw” daje nam obraz licznych brakéw
i stabych miejsc w zdolnosci uczenia si¢ ucznidéw, ich motywacji i stosowanych
strategii uczenia si¢ oraz ujawniajacych si¢ w tych zakresach roéznic (nierzad-
ko zaskakujacych) miedzy uczniami poszczegoélnych klas szkoty podstawowe;j
i gimnazjum. Szczegodlnie interesujace sa dla nas prezentowane przez Autorke
analizy zwiazane z przekonaniami nauczycieli na temat kultury wzajemne-
go uczenia si¢ w ich klasach, sposobami postrzegania ucznidow, interpretowa-
nia procesOw uczenia si¢ w klasie, rozumienia wlasnej roli. Mozliwa zmiana
w edukacji wymaga zaangazowania nauczycieli, ktorzy nie tyle beda jej reali-
zatorami co wspottworcami.

Na konieczno$¢, ale tez trudnosci zwigzane ze zmiang kultury szkoty wska-
zuje tez raport z badan autorstwa Urszuli Optockiej Spofteczno-kulturowe kon-
struowanie sensow nauczycielskiego oceniania. Autorka zdaje w nim relacje
z badan narracyjnych zrealizowanych w konwencji etnometodologicznej. Takie
spojrzenie na szkolne praktyki pozwala dyskutowacé nie tylko o tym, ,,w co
graja” nauczyciele oceniajacy uczniow, ale i zdemistyfikowa¢ instrumentalny
dyskurs doskonalenia nauczycieli (tak, aby wyabstrahowane z procesu dydak-
tycznego czynnosci bardziej zblizaly si¢ do ,,diagnostyki” edukacyjnej niz do

10 7Zob. P. Gasiorek, Swiadomos¢ a dzialalno$é. Rozwdj odzwierciedlenia psychicznego w kul-
turowo-historycznym ujeciu A. N. Leontjewa, www.paralala.pl
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»Stawiania stopni szkolnych”). Ugruntowana w analizowanych danych empirycz-
nych teoria ,,umyshi rozszerzonego” utwierdza, jak gleboko czynnos$ci oceniania
wpisane sg w dominujgcg dotad kultur¢ nauczania. Zmiana w tym obszarze wy-
maga — jak si¢ z tej perspektywy wydaje — nie tylko, albo nie tyle, dostarcze-
nia nauczycielom zréznicowanych metodyk, co krojonych na rézng skalg badan
interwencyjnych (uczestniczacych badan w dziataniu), realizowanych we wspot-
pracy wielu podmiotow edukacji, takze tych zwigzanych z podejmowaniem de-
cyzji politycznych i1 administracyjnych.

W tekscie Hany Cervinkovej Nauczanie do zmiany spolecznej. Uczestniczqce
badania w dziataniu ludzi mlodych i zaangazowane badania etnograficzne: stu-
dium przypadku znajdujemy egzemplifikacje niezwykle obiecujacego i konku-
rencyjnego (wobec usilnie podtrzymywanego szkolnego status quo), spojrzenia
na edukacje, dla ktorego baza sa teorie antropologiczne (zwlaszcza antropologia
zaangazowana) i ktore powstato w wyniku potaczenia badan w dziataniu z me-
todg etnograficzng. Autorka przeciwstawia powszechnej i reprodukcyjnej eduka-
cji szkolnej uczenie si¢ rozumiane jako praxis — krytyczna refleksja o §wiecie
i dzialanie na rzecz jego zmiany. W realizowanych przez H. Cervinkova miedzy-
narodowych projektach badawczych, wspolne zaangazowanie studentow i edu-
katorow w badania w dziataniu prowadzone w przestrzeni miejskiej, aktywuje
zmiany w kilku powigzanych ze soba obszarach: nie tylko w zakresie wiedzy
studentow o miescie (znajomos$¢ jego topografii czy historii), ale takze w po-
ziomach refleksji nad osobistymi doswiadczeniami ,,bycia turystg”, spotkania-
mi z mieszkancami, ludzmi pracujagcymi w miejskich instytucjach. Niezmiernie
wazne jest krytyczny wglad w to, co dzieje si¢ na roznych etapach pracy po-
miedzy uczestnikami (zaréwno studentami, jak i edukatorami), a takze w sposo-
by pracy nad kolejnymi zadaniami, ktore zawsze wymagaja negocjacji i pozo-
staja elastyczne, w ramach ustalonego programu. Poszerzana zdolno$¢ widzenia
danego problemu, wraz poglebianiem widzenia siebie jest przenoszona przez
uczestnikow na inne miejsca ich wczesniejszych, badz nowych zaangazowan.

W czgdci trzeciej oddajemy glos nauczycielom praktykom, ktoérzy podejmuja
refleksje nad wlasna codziennoscia zawodowa z dwoch perspektyw: w pierwszej
zycie szkolne doswiadczane przez jednostkowego nauczyciela, w drugiej spoj-
rzenia przez pryzmat spoleczno$ci nauczycieli. W obu spojrzeniach na pierw-
szy plan wysuwa si¢ uczenie si¢ partycypacyjne, w ktorym Autorzy poszuku-
ja 1 korzystajg z idei i koncepcji teoretycznych w ogarnianiu, (re)interpretacji
przezywanych zdarzen, rozumieniu wlasnej w nich roli i poszerzaniu mozliwych
dziatan. Chciatyby$Smy zwroci¢ uwage, ze sg to refleksje mtodych, rozpoczyna-
jacych swoja kariere zawodowa nauczycielek oraz nauczyciela z kilkudziesig-
cioletnim stazem. Uwaga ta wydaje nam si¢ wazna, ze wzglgdu na obecno$¢
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zarowno w literaturze pedeutologicznej, jak i w potocznych sadach przekonan
o korelacji migdzy poziomem refleksyjnosci a doswiadczeniem zawodowym.

Magdalena Skrobogata pokazuje podejmowane przez siebie proby okresla-
nia wlasnej tozsamosci zawodowej, jako mtodej, dopiero rozpoczynajacej prace
nauczycielki. Czeste doswiadczanie konfrontacji wlasnych przekonan oraz spon-
tanicznych, naturalnych dziatan z uznanymi w jej szkole wzorami poprawnych
zachowan 1 sposobow myslenia uaktywnia poszukiwanie odpowiedzi na nurtu-
jace ja pytania (o autorytet nauczyciela, dobor tresci nauczania, sposobéw pracy
i relacje z uczniami). Autorka zwraca si¢ w strong tekstow naukowych, wypo-
wiedzi znanych pedagogdéw oraz wstuchuje si¢ w argumentacje starszych na-
uczycieli. Nieoczekiwanie weryfikacja uzyskiwanych odpowiedzi pojawia si¢ ze
strony spontanicznie reagujacych ucznidéw, ktdrzy nie wahajg si¢ oceni¢ zmiany
w jej zachowaniu mowigc ,,Pani si¢ pogorszyta”.

Anna Borukato i Andrzej Kicinski opisuja spolecznos¢ nauczycieli jednej
z polskich szkol. W wytaniajagcym si¢ obrazie uwidacznia si¢ wielo$¢ warstw
i dynamika ztozonych relacji pomigdzy nauczycielami, a takze liczne peknig-
cia i podzialy w gronie pedagogicznym. Szukajac odpowiedzi na tytutowe py-
tanie (Jaka spotecznos$cia uczaca si¢ sa nauczyciele?) autorzy opisuja zachowa-
nia, gesty, podziat przestrzeni, wypowiedzi, poruszane tematy, ktore czesto nie
sg dostepne osobom spoza danej grupy nauczycieli. Granice, w pozornie jedno-
litym zespole, sg liczne, niektore sg sztywne i trwaja od lat, inne sa elastyczne
i zalezne od okolicznosci. U ich podstaw jest nie tylko tradycyjnie wyrozniane
kryterium wieku, stazu zawodowego, czy plci. Granice wyznaczane sg rowniez
przez posiadane i ujawniane aspiracje zawodowe, stabilno$¢ sytuacji zawodo-
wej (rodzaj podpisanej umowy o pracg), ogélng ocen¢ przez dyrektora oraz in-
nych nauczycieli osiggni¢¢ dydaktyczno-wychowawczych, a takze zaangazowa-
nie w prac¢ nad zespotowym zadaniem (np. praca nad projektem) i umiejgtno$ce
wpisania si¢ w dotychczasowe nieformalne reguty. W tle milczaco obecni sg
uczniowie, ktorzy mimo, iz nie zabieraja bezposrednio glosu, to maja znacza-
cy wplyw na sposoby dziatania i myslenia nauczycieli.

Czwartg cze$¢ tomu: Sprawozdania w catosci poswigcamy trzem Kongresom
International Society for Cultural and Activity Research (ISCAR), ktore stanowia
dla nas inspiracj¢ w mysleniu nad zmiang dokonujacg si¢ w kulturze, a w zwiaz-
ku z tym réwniez w edukacji, czego przyktadem jest ten tom. W zamieszczo-
nym sprawozdaniu staralySmy si¢ nie tylko pokazaé specyfike Stowarzyszenia,
ale takze ewolucje podejmowanych tematdéw, sposobow ich ujmowania, kon-
tekstow 1 perspektyw prowadzonych badan spotecznych. Toczace si¢ nie tylko
podczas samych obrad, ale takze w okresach pomig¢dzy nimi (spotkania regio-
nalne, sympozja i konferencje, publikacje, biuletyn ISCAR) dyskusje pokazuja
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jak koniecznos$¢ radzenia sobie z nowymi (zarowno lokalnymi, jak i globalnymi)
problemami wymusza szukanie nowych niemieszczacych si¢ w ramach jednej
koncepcji sposobow badania, formutowania pytan badawczych. Z drugiej stro-
ny widoczne jest state powracanie do zywotnych teorii wyznaczajacych glow-
ne szlaki w pedagogice.

Tom zamykaja recenzje dwoch waznych pozycji literaturowych. Pierwsza
z nich, autorstwa Eryka Derzy, dotyczy ksigzki Lucyny Kopciewicz,
Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczqgt. Zawarte w ksigz-
ce analizy i wyniki badan wypehiaja luke w dyskusji o polskiej szkole, w ktdrej
tematy gender doswiadczanej w codziennoS$ci szkolnej sg czgsto marginalizowa-
ne, badZz pomijane. Druga, autorstwa Rozalii Ligus dotyczy monografii angloje-
zycznej Usefultheory. Making Critical Education Practical, pod redakcja Rebecci
A. Goldstein, wydanej w serii ‘Counterpoints’, Studies in the Postmodern Theory
of Education, redagowanej przez J. L. Kincheloe and S. R. Steinberg. Lektura
ta, naszym zdaniem, jest szczeg6lnie wazna dla polskiego czytelnika ze wzgle-
du na podejmowanie ,,goracych pedagogicznych tematéw”, w kontekscie zmia-
ny edukacyjnej, ktéra wypracowywana jest w potaczeniu akademickiego dys-
kursu z krytycznym badaniem praktyki.

PopzIEKOWANIA

W koncowej czesci niniejszego wprowadzenia pragniemy serdecznie po-
dzigkowac¢ za udost¢pnienie nam tam Redaktorom Forum Os$wiatowego
— Prof. zw. dr hab. Henryce Kwiatkowskiej i Prof. zw. dr. hab. Zbigniewowi
Kwiecinskiemu. Wyrazy wdzigcznosci za zyczliwe uwagi 1 wskazowki kieruje-
my tez ku Prof. zw. dr hab. Ryszardowi Borowiczowi — recenzentowi tekstow
skierowanych do druku. Dzigkujemy tez Dyrektor Wydawnictwa dr hab. prof.
DSW Ewie Kurantowicz za wspieranie ztozonej propozycji oraz Redaktor wy-
dania mgr Feliksie E. Kwiecinskiej, ktorej profesjonalna kompetencja naznaczo-
na duzg cierpliwo$cia do zmieniajacych si¢ pomystéw redakcyjnych jest z na-
szego punktu widzenia nie do przecenienia.
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