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L. Kopciewicz Nauczycielskie poniZanie
Szkolna przemoc wobec dziewczgt, Warszawa: Wyd. Difin, 2011

Przemoc w szkole to jeden z wazniejszych probleméw dyskutowanych na
gruncie pedagogiki. Pomimo licznych publikacji dotyczacych aktéw agresji fi-
zycznej czy werbalnej, zauwazy¢ mozna stosunkowo niewiele prac poruszaja-
cych problem przemocy symbolicznej. Dlatego tez dalsza analiza tego zagad-
nienia wydaje si¢ wazna i potrzebna.

Wisrod publikacji dotyczacych przemocy symbolicznej w szkole mozna od-
nalez¢ takie problemy jak ukryty program w pracy nauczyciela D. Pankowskiej
(2006), Ukryty program edukacji akademickiej autorstwa M. Pryszmont-
Ciesielskiej (2010). Problemy dotyczace plci spoteczno-kulturowej to przede
wszystkim prace autorstwa M. Chomczynskiej-Rubachy (2006, 2007), publikacje
L. Kopciewicz (2003, 2005) oraz prace I. Chmury-Rutkowskiej (2003, 2007).

Najnowsza ksigzka L. Kopciewicz Nauczycielskie ponizanie. Szkolna prze-
moc wobec dziewczgt w duzej mierze wypetnia luke istniejacg na gruncie szkol-
nej przemocy w ujeciu symbolicznym. Ksigzka L. Kopciewicz to po pierwsze
proba uporzadkowania poszczegdlnych teorii ciata, nadania im ramy teoretycz-
nej, po drugie wskazanie okreslonych mechanizmoéow represji, ktore wynikajg
z dziatan przemocy wobec dziewczat.

Praca sklada si¢ z szeSciu rozdziatow. Pierwszy zatytutowany Spoteczne kon-
struowanie ciata, pici i seksualnosci poswigcony jest glebokiej analizie procesow
spolecznego tworzenia ciata, ptci i seksualnosci. Jak zauwaza autorka publika-
cji, w dyskursie socjologicznym i pedagogicznym mozna wskaza¢ marginaliza-
cj¢ problematyki spotecznego wytwarzania cial kobiet. L. Kopciewicz sigga po
genderowe rewizje teorii, ktdre stajg si¢ integralng czescig pierwszego rozdzia-
hu ksigzki. Najnowsza publikacja L. Kopciewicz staje si¢ wazna i potrzebna,
gdyz autorka przedstawia teorie gender w odniesieniu do mechanizméw wy-
twarzania kobiecych ciat jako posfusznych czy sterylnych, wypekiajac tym sa-
mym luke w dyskursie edukacyjnym.

Jak zaktadat P. Bourdieu waznym aspektem praktyk jest zatozenie o ciele-
snym charakterze poznania §wiata spotecznego. Autor oddajac specyfike prak-
tycznego stosunku jednostki do $wiata, ktory jest przezywany przez jednost-
ke, nie ogranicza si¢ jedynie do wymiaru subiektywnego. Wedtug P. Bourdieu
poznanie, rozumienie, dziatanie nie bazuje na teoretycznym stosunku do
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rzeczywistosci, ale na stosunku, ktory jest subiektywny i pozbawiony dystan-
su (Bourdieu, 2004).

L. Kopciewicz odnoszac si¢ do teorii P. Bourdieu nazywa owy stosunek
»cielesnym”, ponadto zauwaza, iz ma on charakter podwojnego owtadnigcia.
Jednostka rozumie $wiat, bedac wlaczong wen, tak jakby rozumienie wynikato
z faktu owladnigcia przez $wiat. JA jest cialem pod wzgledem biologii, ciatem,
ktore dziata w danym miejscu i czasie. Jest ono formg przynalezng do okreslone-
go obszaru spolecznego, mozna je charakteryzowa¢ pod katem spotecznie skon-
struowanych wtasciwosci, odpowiadajacych w sposob niemechaniczny obszarowi
przynaleznosci wilasnej. Jak stwierdza L. Kopciewicz, ciatlo rozumiane przez P.
Bourdieu jest przede wszystkim konstrukcja spoteczna (Kopciewicz, 2011, s. 26).

W dalszej czgsci rozdzialu pierwszego L. Kopciewicz nadaje teorii
P. Bourdieu klarowno$¢, ptynnie poruszajac si¢ po kategoriach tworzonych przez
autora Meskiej dominacji (2004), rozpatrujac ciato jako ciato klasy, w odniesie-
niu do kapitatu wcielonego, omawiajac szczegdlowo kategori¢ podatnego cia-
ta, w kontekscie normalizacji i dyscyplinowania, analizuje nastgpnie spofeczng
produkcje seksualnosci, zmykajac sporg czg$¢ rozdziatu klamrag rewizji gende-
rowych, czyli uobecniania ciat kobiecych. W podrozdziale tym autorka powo-
luje sie na krytyke Foucaultowskiej mysli przez S. L. Bartky.

S. L. Bartky zaktada, iz M. Foucault pomija zréznicowanie w obrebie dys-
cyplinowania ciat kobiecych. Autorka zauwaza, iz pominiecie form dyscypli-
nowania, ktorym podlegaja kobiece ciata, jest wyrazem milczenia i bezsilno$ci
tych, ktore padajg ofiarami przymuséw. S. L. Barty formulujac zarzut wobec
M. Foucault’a spostrzega dyskryminacj¢ kobiet, twierdzac przy tym, iz nuta
wyzwolencza jest obecna w mysli M. Foucault’a, ale nie brzmi jednakowo dla
mezezyzn 1 kobiet (Kopciewicz, 2011, s. 37-38).

J. Butler, ktora odmiennie od S. L. Bartky podchodzi do problemu ,,przeocze-
nia” Foucaultowskiej mysli, uwaza, iz formutlowana przez M. Foucault’a teza
o nieposiadaniu pici przez hermafrodytyczne ciato jest nieprawdziwa (Bartky,
2007, za: Kopciewicz, 2011, s. 41-42). W koncowych czesciach rozdzialu pierw-
szego mozemy odnalez¢ przede wszystkim krytyke teorii M. Foucault’a, formu-
fowang przez S. L. Barkty i J. Butler oraz teoretyczne zalozenia zwigzane ze
szkolnymi mechanizmami dyscyplinowania dziewczecych cial.

Rozdziat drugi niniejszej publikacji Kulturowe kody pici — cielesna hexis,
zawiera obszerne studium tekstow z zakresu filozofii oraz socjologii mody, ktore
dotyczg kulturowego kodowania plci poprzez ubiér. Jak zauwaza L. Kopciewicz
przemyst mody i powigzanie z nim kultury popularnej petni kluczowa role w toz-
samos$ci dziewczat. Moda to takze zdaniem autorki symbol granicy, ktora roz-
cigga si¢ i zatacza koto pomiedzy §wiatem dorostych i mtodziezy (Kopciewicz,
2011, s. 52-53).
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L. Kopciewicz analizujac mode jako konsumpcje odnosi si¢ przede wszyst-
kim do tekstoéw P. Bourdieu, rozumiejac hexis jako postawe, sposob ,,nosze-
nia ciata” (Kopciewicz, 2011, s. 52). Autorka odwotuje si¢ takze do tekstow
G. Simmela, ktéry zatozyl, iz moda jest dzieckiem cywilizacji, a nie pierwot-
nych, czy prymitywnych dazen do wyrdzniania si¢. Ponadto moda jest manife-
stem réznicowania, pragnieniem zmiany i przeciwienstwa zarowno w kontek-
scie czasowym jak i klasowego zréznicowania (Simmel, 2005, za: Kopciewicz,
2011, s. 53).

Na szczeg6lng uwage w niniejszym rozdziale publikacji zastuguje zatoze-
nie o modzie jako formie konsumpcji i odniesienie do miedzyplciowych prze-
strzeni symbolicznych. Analizujac podrozdziat o modzie jako konsumpcji mo-
zemy zalozy¢, iz supozycje teoretyczne Z. Baumana formulowane na gruncie
Plynnej nowoczesnosci (2006) sa nadal aktualne i stajg si¢ tozsame z poglada-
mi J. Baudrillarda. Z. Bauman zaktadat, iz ksztaltujac swoje ciala na pozadane
ksztalty gonimy za czyms$ nieosiggalnym. Ubranie, zdaniem autora, jest efek-
tem pogoni za ciggla autokreacjg JA, ktore wciaz ulega nowym podnietom ge-
nerowanym przez ponowoczesnos¢. Ponadto metafora zakupow jako egzorcy-
zmu nabiera szerszego znaczenia w odniesieniu do wnioskéw wysuwanych przez
G. Simmela. Moda buduje nasza tozsamos¢, che¢ bycia lepszym, ale réwniez
porzadkuje naszg przynaleznos¢ do okreslonej kultury, spoteczenstwa, czy gru-
py spotecznej (Bauman, 2006).

W podrozdziale dotyczacym miedzyplciowych przestrzeni symbolicznych
L. Kopciewicz odwoluje si¢ do dyskursu ciata, ktory rezygnuje z prawdy o pici,
ciele czy seksualnosci. Autorka powotuje sie na liczne przyktady takiej repre-
zentacji, spogladajac analitycznym okiem na rynek muzyczny, podajac przyktady
Davida Bowie czy Lady Gagi. Ciekawy, zdaniem L. Kopciewicz, jest wizerunek
Lady Gagi, ktéra operuje strojem i makijazem charakterystycznym dla drag qu-
eens, a zatem reprezentuje ona styl overcross. Jak zaktada L. Kopciewicz, perfor-
matywnos¢ jest najwazniejszym mechanizmem konstruowania iluzji naturalnosci
ciata. Stylizowane powtorzenia sa wykonywane po to, by zachowac spdjnosé
w tej konstrukcji. Ponadto performatynos¢ moze sta¢ si¢ rowniez punktem wyj-
scia dla subwersyjnej aktywnosci ciala, ktora poprzez akty stylizacji moze odwo-
tywac si¢ do sfery marginalizowanej w kulturze (Kopciewicz, 2011, s. 67-68).

Rozdziat trzeci — Komunikacja szkolna — mowienie i stuchanie, poniZanie
i zartowanie, to przeglad kilku teorii komunikacji spotecznej. L. Kopciewicz
rozwaza pytania o to, czy publiczne komentarze nauczycielek i nauczycieli do-
tyczace stroju uczennic wpisuja si¢ w logike mechanizmu dyscyplinowania.
A szerzej, jest to pytanie o to, czy zmusza si¢ dziewczeta do milczenia, kto-
re jest realizowane w pozorach, ktore kryja si¢ pod zmiang ubraniowego kodu.
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Najbardziej ,,goracym” watkiem poruszanym przez autorke w tym rozdziale
jest niewidocznos¢ kobiet, trening milczenia. Jak zauwaza L. Kopciewicz, klu-
czowa rolg nauczycieli 1 nauczycielek w szkole jest zarzadzanie interakcjami
1 procesami moéwienia oraz stuchania. Analizujac dyskurs feministyczny mo-
zemy zauwazy¢ krytyke dotyczaca androcentryzmu jezykowego, naduzywania
rzeczownikow meskoosobowych. Jak wskazuje L. Kopciewicz, nauczycielski
seksizm jezykowy wpltywa na tworzenie przestrzeni jezykowej niewidocznosci
kobiet. Autorka podkresla przy tym czgste tendencje nauczycielek i nauczy-
cieli do opisywania dziewczat jako niemych partnerek szkolnych relacji, wig-
zac ten fakt z ,niekorzystnymi” dyspozycjami psychicznymi, takimi jak wraz-
liwos¢, wstyd przed reakcja innych osob, czy niesmiatos¢. Trening milczenia
natomiast, dyskutowany rowniez przez L. Kopciewicz w jej wczesniejszych pu-
blikacjach: Rodzaj i edukacja (2007), czy Polityka kobiecosci jako pedagogika
roznic (2003), odbywa si¢ w szkole, poprzez ,,zepchniecie” dziewczat na mar-
gines zycia klasowego. Jak stwierdza L. Kopciewicz, dziewczeta zmuszane sg
do wycofania z obszaru komunikacyjnego i oddania go chtopcom. Ponadto, jak
zaktada autorka we wczesniejszych publikacjach, dziewczeta uczone sa trenin-
gu milczenia od najmlodszych klas. Zarowno chtopcy jak i dziewczeta sg trak-
towane przez nauczycieli i nauczycielki jako fabula rasa, ktdra nalezy zapet-
ni¢ tresciami, celami, zgodnymi z wymogami szkoly (Kopciewicz, 2003, 2007).

Zatozenia proponowane przez L. Kopciewicz pokrywaja si¢ ze spostrzezenia-
mi A. Graff, ktora w jednym ze swych felietonow przywotuje wypowiedzi mate-
matyka, sarkastycznie zapytujacego swoje uczennice, czy beda w stanie rozwigzaé
okreslone zadanie na tablicy. A. Graff przywotuje takze fenomen strachu przed
osigganiem sukcesu w zyciu przez same kobiety (Graff, 2009). Trzezwe spostrze-
zenia A. Graff sg zbiezne z prezentowana mysla L. Kopciewicz zwigzang z poni-
zaniem i Zartowaniem prezentowanymi w rozdziale trzecim niniejszej publikacji.

Rozdziat czwarty zatytutlowany Zatozenia i procedury badan wtasnych otwie-
ra cz¢s¢ metodologiczng najnowszej publikacji L. Kopciewicz. W tym mate-
riale autorka odnosi si¢ przede wszystkim do kwestii sprawczosci podmiotu,
aby nastepnie swoja uwage skupi¢ na wyzwaniach, z ktérymi mierzg si¢ bada-
cze jakosciowi zwigzani z paradygmatem krytycznym. Wedhug L. Kopciewicz,
szczegblnego znaczenia nabiera problem prowadzenia badan ,,zaangazowanych”,
zwigzanych z koncepcja nowej humanistyki, ktorym odmawia sig, jak twierdzi
autorka, uznania jako badan naukowych (Kopciewicz, 2011, s. 100). W podroz-
dziale Humanistyka i konserwatyzm L. Kopciewicz klaruje watpliwosci, iz przed-
miotem sporu jest jedynie polemika na plaszczyznie pozytywistycznego tworze-
nia wiedzy obiektywnej a wiedzy interpretatywnej. Chodzi bowiem o tendencje
do prowadzenia badan interpretatywnych o ograniczonej krytyce.
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Metody gromadzenia danych, jakimi postugiwata si¢ L. Kopciewicz, zo-
staly podzielone na dwa etapy. W pierwszym autorka pytata o doswiadczenia
szkole swoich narratorek. Osoby badane byly pytane w sposéb otwarty i nie-
sugerujacy. Otwartos¢ formuty pytan spowodowata, iz narratorki dokonaly sa-
modzielnego wyboru waznego dla nich zdarzenia oraz nadaty swoista posta¢
jezykowa, ktora, jak stwierdza L. Kopciewicz, jest ich wtasng produkcja. Druga
cze$¢ materialu badawczego zostata zebrana na drodze wywiadu narracyjne-
go. Celem takiego postegpowania badawczego byta odpowiedZ na pytanie o su-
biektywng warto$¢ opisywanego zdarzenia i jego ocen¢ oraz skutki dla danej
osoby. Proba badana przez L. Kopciewicz to przede wszystkim studentki kil-
ku trojmiejskich uczelni.

W sumie autorce badan udato si¢ zgromadzi¢ 145 relacji i poddaé je
transkrypcji. Na uwage zastuguje metoda interpretacyjna, ktorag poshuzyta sie
L. Kopciewicz, byla to krytyczna analiza dyskursu. Autorka motywuje swoj
wybor siggajac do stwierdzen D. Howartha piszacego, iz: ,,badania, odwotujace
si¢ do krytycznej analizy dyskursu, jako metody interpretacji, kwestionujg pro-
cedury metodologiczne wywiedzione z nauk przyrodniczych, ktérych celem jest
dostarczenie obiektywnych narzedzi analitycznych. Kwestionowane jest rowniez
pewne wyobrazenie wiedzy jako wolnego od wartoSciowania procesu docieka-
nia przyczyn zjawisk” (Howarth, 2008, s. 195, za: Kopciewicz, 2011, s. 111).

Wyniki analizy dyskursu badaczka umiescita w rozdziale pigtym zatytulo-
wanym Cialo pedagogiczne i uczennice — typy represji, ponizajgce nazwania.
W czesci tej L. Kopciewicz prezentuje i omawia wyniki badan prowadzonych
od 2003 do 2009 roku, a ktorych przedmiotem byly nauczycielskie sposoby
represjonowania dziewczat. Jak zauwaza autorka bylo to mozliwe dzigki ana-
lizie spisanych wspomnien oraz transkrypcji wywiadow. Jak wynika z badan
L. Kopciewicz, mozna wyrozni¢ kilka typoéw represji nauczycielskich oraz kil-
ka odmian mowy nienawi$ci. W materialne empirycznym prezentowanym przez
autorke publikacji mozna wyr6zni¢ nastepujace formacje dyskursywne: dyskurs
normalizacyjny, ktory autorka charakteryzuje jako delegalizacje moralno-este-
tycznej koncepcji dziewczecosci, zwigzang z atrakcyjnoscig seksualng. Dyskurs
klasowy odnosi si¢ do praktyk represji, ktore kwestionujg ,.kiczowate i tandet-
ne” kody dziewczecoSci. Dyskurs poddanstwa L. Kopciewicz opisuje jako na-
rzucanie przez ,,cialo” pedagogiczne osobistych koncepcji moralno-estetycznych,
zwigzanych z ,,prawidtowsa” dziewczecoscig. Kolejna przedstawiona formacja,
to dyskurs regulacyjny, w ktorego sktad wchodzg praktyki represji reguluja-
ce kwestie odmiennosci, r6znic. Dyskurs samczy odnosi si¢ do represjonowa-
nia dziewczecosci ze wzgledu na fizjologie, cielesnos¢. Ostatni dyskurs seksu-
alny jest rozumiany przez autorke jako przyzwolenie do traktowania uczennic
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w kontekscie bytu seksualnego, represjonowania niedostatkow lub komplemen-
towanie atrakcyjno$ci seksualnej (Kopciewicz, 2011, s. 119).

Rozdzial szosty, ostatni, noszacy tytul Dyskusja, stanowi podsumowanie
wczesniej prezentowanego materialu. W czesci tej L. Kopciewicz stawia pyta-
nie o tozsamo$¢ zawodowa nauczycielek i nauczycieli oraz opisuje konkretne
strategie dzialania. Jak wynika z badan przeprowadzonych przez autorke ksigz-
ki, mozna odnalez¢ wyrazne $lady nauczycielskiego dyscyplinowania. Historie
narratorek, z ktorymi rozmawiala L. Kopciewicz, wskazuja, iz badane oceniajg
te zdarzenia jako negatywne, mowiac o ponizaniu, o§mieszaniu i upokarzaniu.
W swojej publikacji L. Kopciewicz odnosi si¢ do braku reakcji ze strony wladz
szkoty, czy rodzicow, dlatego tez za istotne uwaza przywolanie strategii dzia-
tania. Jak zaktada autorka najistotniejszg kwestig jest niedopuszczanie do zda-
rzen destrukcyjnych, uczynienie problemu godnosci osobistej uczniow i uczen-
nic przedmiotem refleksji nad etycznymi aspektami zawodu nauczycielskiego.
Ponadto L. Kopciewicz sugeruje, iz wtadze o$wiatowe traktujg problematyke
nierownosci pici jako marginalng i nieznaczaca. W programach nauczycielskie-
go ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli nie uwzglednia si¢ pro-
blematyki antydyskryminacyjnej i emancypacyjnej. W malym stopniu, jak za-
uwaza autorka, zwraca si¢ uwage na liczne stereotypy pici, a w konsekwencji
androcentrycznego jezyka wykorzystywanego do komunikacji przez nauczycieli
i nauczycielki. L. Kopciewicz zamyka szosty rozdziat niniejszej publikacji wy-
razajac malo optymistyczng refleksje. Zaktada, iz pomimo otrzymywania na stu-
diach wyzszych przez studentow i studentki lektur zwigzanych z konstruowa-
niem podmiotowosci, stuchacze nie przenosza zdobytych wiadomosci na grunt
kompetencji profesjonalnych (Kopciewicz, 2011, s. 183).

Analizujgc zgromadzony materiat empiryczny oraz liczne refleksje autorki
mozna zauwazy¢ pesymistyczng konkluzje, iz pomimo, ze zyjemy w panstwie
demokratycznym, to szkota z pewnoS$cia nie jest miejscem demokratycznego
spotkania r6znorodno$ci rodzajowe;.

Przedstawiona w niniejszej recenzji najnowsza publikacja L. Kopciewicz
to praca wyczerpujaca i rzetelna. Autorka przedstawia w sposob koherentny
i rzeczowy teorie dotyczace ciata. Sam material empiryczny uzyskany przez
L. Kopciewicz i interpretowany za pomocg analizy dyskursu krytycznego jest
sugestywny. Czytelnik otrzymuje odpowiedzi na pytania dotad niedyskutowane
na gruncie pedagogiki, ponadto formy dyskursywne prezentowane przez autor-
ke nabieraja duzego znaczenia w kontekscie przeciwdziatania przemocy symbo-
licznej w szkole. L. Kopciewicz w swojej pracy wykorzystuje teorie filozoficz-
ne i socjologiczne ciata. Praca autorki zastuguje na miano nowatorskiej, gdyz
uwzglednia dyskurs feministyczny i gender. Potaczenie tych elementow stanowi
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catos$¢ dajaca nowa perspektywe dostrzezenia pozycji uczennicy w klasie szkol-
nej. Publikacja przenosi w $wiat symboli i znaczen, ktérymi postuguja si¢ na-
uczyciele 1 nauczycielki. Pozwala rowniez na dostrzezenie ukrytego programu
szkoty, jako instytucji zwigzanej z polityka panstwa. Ksigzka L. Kopciewicz to
niewatpliwe przetom w mysli pedeutologiczne;.

Autorka Nauczycielskiego ponizania posuwa si¢ stanowczo i odwazenie da-
lej niz S. L. Bem w Kobiecosci — meskosci (2000), czy A. Graff w swoich pu-
blikacjach (2000, 2001). L. Kopciewicz w bezkompromisowy sposob opisuje
1 nazywa poszczegdlne represje nauczycielskie, powodujac cheé¢ glebszej anali-
zy problemu dotyczacego symbolicznego ,,usémiercania” kobiet na plaszczyznie
edukacyjnej czy tez pozniejszego zycia prywatnego i zawodowego.

BIBLIOGRAFIA

Bauman Z. (2006), Plynna nowoczesnos¢, Wydawnictwo Literackie, Krakow.

Bem S. L. (2000), Meskos¢ — kobiecos¢. o roznicach wynikajgcych z pitci, GWP, Gdansk.

Bourdieu P. (2004), Meska dominacja, Biblioteka Mysli Socjologicznej, Warszawa.

Chmura-Rutkowska 1. (2003), ,, Fartuchowce” i strazacy — czyli ple¢ w elementarzu, [w:]
Spoleczno-kulturowe konteksty edukacji nauczycieli i pedagogow, H. Kwiatkowska,
T. Lewowicki (red.), Wyzsza Szkola Pedagogiczna ZNP, Warszawa.

Chmura-Rutkowska 1. (2007), Mezczyzni na przeleczy zycia: studium socjopedagogicz-
ne, Impuls, Krakow.

Chomczynska-Rubacha M. (2006), Socjalizacja rodzajowa w rodzinie, [w:] Pedagogika
Rodziny, WSHE, L6dz.

Chomczynska-Rubacha M. (2007), Ple¢ kulturowa nauczycieli: funkcjonowanie w roli
zawodowej, Impuls, Krakow.

Graff A. (2000), Czlowiek polityczny plci zenskiej, ,,ZADRA”, nr 4.

Graff A. (200)1, Swiat bez kobiet: ple¢ w polskim zZyciu publicznym, WAB, Warszawa.

Graff A. (2009), Wolg myc¢ wanng, Wysokie Obcasy, Gazeta Wyborcza, 8§ marca 2009 r.

Kopciewicz L. (2003), Polityka kobiecosci jako pedagogika roznic, Impuls, Krakow.

Kopciewicz L. (2005), Kobiecos¢, meskos¢ i przemoc symboliczna: polsko-francuskie
studium porownawcze, Impuls, Krakow.

Kopciewicz L. (2011), Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczgt,
Difin, Warszawa.

Pankowska D. (2006), Badanie ukrytego programu szkoly w pracy nauczyciela — re-
fleksyjnego praktyka, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych”, nr 3.

Pryszmont-Ciesielska M. (2010), Ukryty program edukacji akademickiej, Atut, Wroctaw.

Eryk Derza
Dolnoslaska Szkota Wyzsza



