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Prezentowana ksigzka wchodzi w sktad Serii ,,Counterpoints” (Kontrapunkty)
(Wydawnictwo Peter Lang). Seria ta specjalizuje si¢ w ,,Studiach nad post-
meodernistyczng teorig edukacji”', a jej naczelni redaktorzy (J. L. Kincheloe
i S. R. Steinberg) krotko charakteryzuja postawione sobie cele, akcentujg isto-
te swoich zainteresowan badawczych, deklaruja wysoka jako$¢ zawartosci serii
(s. 244). Pisza, iz ,,Counterpoints” publikuje najbardziej fascynujace, inspirujace
opracowania na temat aktualnej sytuacji, w jakiej znajduje si¢ obecnie szeroko
rozumiana edukacja. Jednym z zalozen wpisanym w seri¢ jest ,,przekraczanie
znanych juz w edukacji granic, otwieranie nowych rodzajow konwersacji i sie-
gania tam, gdzie badacze edukacji jeszcze nie dotarli”? (tamze). Celem serii jest
prezentowanie najnowszych osiagnie¢ w obszarze badan krytycznych, odczy-
tan feminizmu i postmodernizmu. Ambicja ,,Counterpoints” jest dokonywanie

! Seria ,,Counterpoints”. Studies in the Postmodern Theory of Education ukazuje si¢ nakta-
dem Wydawnictwa Peter Lang od dn. 01.08.1993 r. W roku 2011 wydano m.in. ksigzki autor-
stwa A. N. Sansom, Movement and Dance in Young Childrens Lives, Vol. 407; R. Ahlquist, P. C.
Gorski, T. Montafio (eds.), Assult on Kids. How Hyper-Accountability, Corporatization, Deficit
Ideologies, and Ruby Payne are Destroying Our Schools, Vol. 402 (http://www.peterlang.com
— dostep dn. 01.06.2011).

2 Thumaczenie R. L.
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analizy znaczen tychze innowacyjnych nurtéw obecnych w edukacyjnej prak-
tyce od dawna w roznorodnych postaciach, ale obecnie modyfikowanych przez
konteksty lokalne i globalne (tamze).

Uwagg czytelnika zwraca rowniez fakt, iz obok odpowiedniego doboru tre-
$ci, autorom serii przyswieca jeszcze jeden wazny cel, ktory wyrazaja nastepuja-
co: ,,Wychodzac naprzeciw idei, iz literatura teoretyczna powinna by¢ dostepna
szerokiemu gronu odbiorcow, seria ta ze szczegdlng pieczolowitoscia dba o to,
aby autorzy unikali zargonu naukowego i jezyka ezoterycznego, ktore zmienia-
ja nauke o edukacji w elitarny dyskurs niedostepny dla nowicjuszy™ (tamze).
Dodaja réwniez, iz ,,naukowe opracowania na rzecz edukacji majg sens na tyle,
na ile oddziatuja zar6wno na $§wiadomos¢ jak i praktyke edukacyjng na wielu
poziomach jednoczesnie™ (tamze).

Glos w sprawie uczynienia tekstu naukowego mniej elitarnym moze by¢
potwierdzeniem z jednej strony doswiadczanej dzi$ heterogenicznosci §wiata
akademickiego (Guri-Rosenblit, 2008; Nussbaum, 2008), z drugiej, wydaje si¢
by¢ przywotaniem idei K. Lewina sprzed szes¢dziesigciu lat, ktory juz wow-
czas apelowal, iz dla dobra spolecznego postgpu i budowania wigzi spotecz-
nych, ,,...nie wystarcza, aby uniwersytety tworzyly nowe, naukowe koncepcje.
Niezbedne jest, aby procedury badawcze, spoteczne oczy i uszy’ uczynié cze-
$cig tych zbiorowosci, ktore angazuja si¢ osobiscie w dzialania na rzecz rozwo-
ju spotecznego (Lewin, 1946). To angazowanie wielu podmiotéw spotecznych,
wigzanie teorii z praktyka, ale i tworzenie ,,wspdlnoty uczacej si¢” (Bruner,
2006) teoretykow 1 praktykow (czesto studentdw przygotowujacych si¢ dopie-
ro do wykonywania profesji), nie wydaje si¢ odbiega¢ od potrzeb rodzimych.
Co wigcej, wydaje si¢ by¢ znakiem czasu i potrzeba silnie dzi§ artykutowana
nie tylko na kontynencie amerykanskim. Swiadome poszerzanie grup badaw-
czych o studentéw i praktykow, zachecanie ich do ponownego odczytania tych
tekstow z przesziosci, ktore nadal ,,inspiruja, dostarczaja teoretycznego ugrun-
towania, utatwiajg zrozumienie wlasnych poszukiwan w zaangazowanych nur-
tach dyscyplin spotecznych” (Gotebniak, Cervinkova, 2010, s. VIII) wpisuja
si¢ w biezace potrzeby ,,pedagogiki i antropologii zaangazowanej” (tamze), na
co dowody znajdujemy m.in. w jednej z niedawnych publikacji zatytutowanej
,Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane” (2010).

Podobnie rzecz si¢ ma w przypadku prezentowanej ksigzki Useful Theory.
Making Critical Education Practical, w ktorej autorzy wyraznie wskazuja na

3 Thumaczenie R. L.
4 Thumaczenie R. L.
> Thumaczenie R. L.



Recenzje 331

wspolne teoretyczne ugruntowanie. Na trzynascie roznych artykutéw umieszczo-
nych w zbiorze, dziesi¢¢ z nich sigga do tekstow zrodtowych P. Freire (1970,
1973, 1978, 1981, 1993, 1998), dopelionych lekturg A. Gramsciego (1971),
H. Giroux (1988), M. Foucault (1977, 1980), P. Bourdieu, J. C. Passeron (1977),
b. hooks™ (1994), N. Postmana (1969, 1996). Do swych projektéw badawczych
wlaczaja rowniez zatozenia spoteczno-kulturowego podejécia do edukacji, cze-
go daja dowod m.in. przez odwotywanie sie do mysli J. Deweya (1916, 1924,
1938), L. Wygotskiego (1978), J. Brunera (1986, 1996), R. J. Schaffera (1967).
To tylko wskazanie wspdlnego zakorzenienia autoréw zbioru, ktoérzy czynig
swym celem umiegjetno$¢ postugiwanie si¢ pedagogicznymi teoriami krytycz-
nymi w praktyce zardbwno przez nauczycieli nowicjuszy jak i kandydatow na
nauczycieli. Ten rdzen teoretyczny obudowywany jest literaturg znacznie mtod-
sza z zakresu nauk spotecznych. Nie brakuje w nich mysli A. Giddensa (2000),
M. Castelsa (1996, 1997, 1998) i wielu, wielu innych.

Oprocz zasobow literaturowych istotna jest aktualno$¢ problematyki poru-
szanej w tekstach, ktore nie odbiegaja w swej tresci od debat prowadzonych
zarowno w krajach europejskich, jak i na kontynencie amerykanskim.

Redaktorka prezentowanego tomu (i autorka obszernego wprowadzenia jak
i wspotautorka pierwszego artykulu w zbiorze) jest Rebecca A. Goldstein, pro-
fesor w dziedzinie nauczania i konstruowania programow oraz Dyrektor Urban
Teaching Academy w Montclair State University w New Jersey®. Z jej krotkiego
wprowadzenia zawartego w Acknowledgemnts (strona nienumerowana) czytelnik
dowiaduje si¢, iz w 2003 r. grupa badaczy, podzielajacych wspolne zainteresowa-
nia, powotata zespot wspierajacy mtodych adeptow pedagogiki w praktycznym
stosowanie teorii, ktory nazwali Useful theory Group. Wiele miejsca przezna-
cza autorka na uzasadnienie celowosci powolania zespotu Useful theory Group
— w Podzigkowaniach, we Wstepie zatytutowanym Why a Book on ,, Useful
Theory”? What Makes Theory ,, Useful”? (s. 1-11) oraz w zakonczeniu (s. 243).

* bell hooks — pisownia nazwiska zgodna z zyczeniem autorki, zob. tez E. Domanska (2008),
O poznawczym uprzywilejowaniu ofiary, [w:] (Nie)obecnos¢ pominigta i przemilczenia w narra-
c¢jach XX wieklu, H. Gosk, B. Karwowska (red.), Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa, s. 20,
przypis 1.

® Doktorat uzyskata w dziedzinie nauczania (i) konstruowania programu edukacyjnego
w Uniwersytecie w Rochester. Jej zainteresowania badawcze sytuuja si¢ wokot konstruowania
tozsamosci studenta i nauczyciela, zagadnien demokracji i sprawiedliwosci spotecznej w szko-
fach miejskich. Jest ceniona rowniez za wkiad w program No Child Left Behind wykorzysta-
ny w reformie szkoét miejskich oraz w edukacji nauczycieli (obwoluta ksigzki, vol. 235, ISBN
0-8204-6307-8) (wigcej na stronie http://www.montclair.edu/profilepages/view_profile — dostep dn.
01.06.2011).
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Celem zespotu byla pomoc studentom pedagogiki w poszukiwaniu zwigz-
ku miedzy praktyka edukacyjng a teoriami krytycznymi. I ta idea skupiona na
przyblizaniu teorii i wykorzystywaniu ich w praktycznym dziataniu czytelna
jest zarowno we wstepie do prezentowanego tomu, jak i w kolejnych tekstach
tej publikacji. Obok raportow z realizacji projektow badawczych z wykorzysta-
niem teorii krytycznych w obszarze pedagogiki, autorzy artykutéw dostrzegaja
problem nieporadno$ci studentdéw w postugiwaniu si¢ teoriami.

Z moich osobistych do$wiadczen w pracy nauczyciela akademickiego jak
1 dyskusji prowadzonych przy okazji spotkan zespotéw naukowych, debat kon-
ferencyjnych wynika, iz trudno$¢ w postugiwaniu si¢ teoriami jako narz¢dziami
badawczymi okazuje si¢ by¢ problemem podzielanym przez $wiat akademicki
bez wzgledu na kontynent czy okreslony uniwersytet. R. A. Goldstein ilustruje
te dylematy przytaczajagc wypowiedzi swoich studentow: ,,Co semestr moi stu-
denci stawiajg mnie w tej samej sytuacji pytajac: ‘Dlaczego tyle czasu musimy
spedza¢ na teoriami?’ Pytanie to pada, ilekro¢ ja chce wiedzie¢, jakiego przed-
miotu ucza, w jaki sposob prowadza zajecia, dlaczego wlasnie tak postepuja
a nie inaczej i do czego zmierzajg? Zawsze wtedy slysze: ‘Wszystkie te teorie
sa bez sensu i nie maja nic wspdlnego z tym, co robi¢ w klasie’, lub ‘Teoria
nie ma nic wspodlnego z rzeczywistoscig””’.

Ta uniwersalno$¢ problematyki — potrzeba znajdowaniu zwigzkéw miedzy
teorig a praktyka, umiejetno$¢ stosowania teorii jako narzedzia do rozumienia
i badania praktyki, wydaja si¢ by¢ wyzwaniem zaréwno dla nauczycieli akade-
mickich jak 1 ich studentow. We wspomnianym juz Wstepie (s. 1-11), wspotre-
dagowanym z Andrew R. Beutelem?®, R. A. Goldstein dokonuje proby przyblize-
nia studentom zasadnosci, celowos$ci 1 mozliwosci postugiwania si¢ wybranymi
teoriami. Zachecaja jednoczesnie do pogtebionej refleksji i czujnej obserwacji
szkolnej rzeczywisto$ci, towarzyszacych im kontekstow, w jakich odbywa sie¢
proces nauczania/uczenia si¢ i silnie akcentuja spoteczno-kulturowy wymiar edu-
kacyjnych epizodéw. Zwracajg jednocze$nie uwage studentdw na niemozliwos¢
przewidzenia biegu zdarzen w klasie czy tez na niezawodnos$¢ ,,eksperckich”
porad. Zachecaja natomiast do wiasnych, poglebionych obserwacji i rozumie-
nia wlasnych intencji dziatania, co pozwoli na budowanie osobistych teorii edu-
kacji, a w rezultacie doprowadzi do dziatania zrozumiatego dla siebie samych.

Autorzy przestrzegaja przed zagrozeniami, jakie wpisane s3 w prace nauczy-
cieli, kiedy Ci, rozpoczynajac swoja karier¢ zawodowa nie sg $wiadomi, iz bez

7 Ttumaczenie R. L.
8 A. R. Beutel, absolwent Wydziatu Sztuk Pigknych w Montclair State University; obecnie
nauczyciel szkoty $redniej w Ramapo Ridge Middle School in Mahwah, New Jersey, USA.
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pogtebionej refleksji nad stosowanymi przez siebie teoriami i wlasnym syste-
mem przekonan moga wyrzadza¢ krzywde wychowankom. Zwracajg uwagg, iz
uzytecznos¢ teorii edukacyjnych, a szczegolnie teorii krytycznych, jest wynikiem
wiedzy, ktéra wzmacnia nauczycieli i uczniéw, motywuje ich do dziatania i an-
gazowania si¢ w projekty edukacyjne w sposob przemyslany, krytyczny i reflek-
syjny. Uzasadniaja réwniez ,,napisanie kolejnej ksigzki o teoriach”: ,,Nauczanie
innych jest zardowno aktem osobistym jak i politycznym. W rzeczywistosci, |[...]
nauczanie moze by¢ aktem wywrotowym (Postman i Weingartner, 1969; Freire,
1970; hooks, 1994). Niestety, zbyt czesto zdarza si¢, ze nauczanie i edukacja
przyczyniaja si¢ (do) reprodukowaniu spotecznych nierownosci, uprzedzen jak
rowniez do niehumanitarnego traktowania innych™ (s. 2).

W strukturze publikacji, oprocz Spisu tresci (s. Vii 1 Viii), wspomnianych
wczesniej Podzigkowan (strona nienumerowana), Wstepu (s. 1-11), czytelnik
znajdzie pig¢ czgsci.

Czgs¢ 1 ,,0d teorii...” (From Theory...) zawiera trzy artykuly, ktore sa jed-
noczesnie rozdzialami. Pierwszy z nich, autorstwa R. A. Goldstein, ma cha-
rakter przygotowania adeptow nauczycielskiej profesji do zrozumienia ryzyka,
na jakie naraza si¢ kto$, kto bezrefleksyjnie sigga po teorie krytyczne i probu-
je je aplikowac bez analizy sytuacji, kontekstu spotecznego i znajomosci od-
biorcéw swoich dziatan. ,,Niebezpieczne putapki praktyki: Pedagogika krytycz-
na jako ‘Rezim prawdy’” (The Perilous Pitfalls of Praxis: Critical Pedagogy
as ,,Regime of Truth” (s. 15-30), to tekst, w ktorym R. A. Goldstein uwrazli-
wia na delikatno$§¢ materii, jaka jest angazowanie si¢ w krytyczng analize sta-
cji edukacyjnych.

Zamystem autoréw byto takie wprowadzenie w lekturg ksigzki, aby pierwsze
artykuty mogly by¢ odczytywane na dwa niezalezne sposoby — jako wprowa-
dzenie do teorii krytycznych, ale réwniez jako zbior narracji oferujacych rady
pomocne nauczycielom-nowicjuszom (s. 6). Rozdziat autorstwa J. Pascarelli'’
»~Manufaktura zaangazowania” (The Manufacture of Intent) (s. 31-48) w bardzo
interesujacy sposob szkicuje droge, jaka autor przemierzyl od momentu rozpo-
czynania pracy w zawodzie nauczyciela, poprzez rekonceptualizacje myslenia
o sobie samym jak i wlasnej profesji az do chwili obecnej, kiedy dostrzega, iz
nauczanie to drugoplanowe zajgcie wobec uczenia si¢ wspotegzystencji w he-
terogenicznym $wiecie rdznic, rozwijania potrzeby tolerancji pojawiajacych sie
na przecigeiu akceptowania Innych przez Nas, ale co ujawnia si¢ dzi§ wyjat-
kowo silnie — akceptowania Nas przez Innych.

® Thumaczenie R. L.
10 John Pascarella, McGill University in Montreal, Quebec.
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Rozdziat trzeci, L. Ardizzone! ,,Wstuchiwanie si¢ w glosy mtodosci:
Aktywizm i pedagogika krytyczna” (Listening to Youth Voices: Activism and
Critical Pedagogy) (s. 49-61), w ktorym autorka silnie akcentuje role mto-
dziezy jako agenta zmiany. Przeciwstawia temu pogladowi tradycyjne myslenie
o milodziezy, jako zrodle chordb i spotecznych zagrozen. Uwaza, iz najwyzszy
czas przesta¢ czyni¢ z mtodziezy ,,kozta ofiarnego” na rzecz otwierania dla niej
przestrzeni aktywnos$ci, angazowania w lokalne zycie spoteczne i ,,udzielania jej
glosu, ktory bylby styszalny”'? (s. 60-61).

O ile pierwsza cze$¢ ksiazki daje podstawy do zaznajomienia si¢ z eduka-
cyjnymi teoriami krytycznymi, to druga czgs$¢ ilustruje, w jaki sposob teorie zo-
staly wcielone w dziatanie. Dlatego tez, czytelnik z tatwoscia zauwazy, ze tytut
drugiej czesci jest dopetnieniem urywajacego si¢ nagle tytutu czesci pierwszej
(ktéry brzmiat ,,0d teorii...”), a teraz uzupehiony zostaje frazg ,,...Do prakty-
ki’ (,,....Into Praxis™).

Podobnie jak w czgéci pierwszej, cze$¢ 1l zawiera trzy rozdziaty (rozdz. 1V,
V, VI — odpowiedniki zamieszczonych w niej tekstow) ilustrujace zastosowa-
nie edukacyjnych teorii krytycznych w praktyce szkoty podstawowe;j, $redniej,
wyzszej. Pierwszy z rozdzialow zatytulowany ,,Co sprawiedliwo$¢ spoteczna
ma wspolnego z nami? Kolaboratywne badania szdstoklasistow oraz kandyda-
tow na nauczycieli”, autorstwa M. Taylor'® i G. Otinsky"* (What does Social
Justice Have to Do With Us? Sixth Graders and Pre-Service Teachers Inquire
Collaboratively) (s. 65-84), opisuje projekt, ktory przeprowadzono z ucznia-
mi klas VI, aby podnies¢ zbiorowa wrazliwos¢ na sprawiedliwo$¢ spoteczna.
Autorki uwazaja, iz aby nauczanie przynosilo korzysci na rzecz sprawiedliwo-
$ci spotecznej, uczniowie musza mie¢ mozliwo$¢ doswiadczenia jej na pozio-
mie indywidualnym i grupowym. Celem projektu byto sprowokowanie sytuacji,
ktére pomoglyby uczniom rozpoznawaé, szanowac i celebrowa¢ wtasng rézno-
rodno$¢ oraz sprzyjatyby stawianiu przez nich trudnych pytan. Wartoscia doda-
ng projektu byl fakt, iz prowadzili go adepci sztuki nauczycielskiej, co uczyni-
o ten projekt edukacyjnym na wielu poziomach jednoczesnie.

W rozdziale V (kolejnym tekscie drugiej czesci ksiazki), zatytutlowanym
,Jak zmienila si¢ ulica? Badania w dzialaniu na tropie demokracji” (What hap-
pened to the street? Seeking Democracy Through Action Research) (s. 85-104),

"' Leonisa Ardizzone, Fordham University’s Graduate School of Education in New York.

12 Thumaczenie R. L.

13 Monica Taylor, College of Education and Human Services at Montclair State University in
Montclair, New Jersey.

4 Gennifer Otinsky, Grover Cleveland Middle School.
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autorzy D. L. Keiser" i J. Tutela'® prowadza dyskusj¢ na temat sprawiedliwosci
spotecznej i partycypacji w zyciu lokalnym. Wykorzystujac partnerstwo migdzy
mata, wielokulturowg i zr6znicowana ekonomicznie spotecznoscig a pobliskim
uniwersytetem, grupa nastolatkow poprowadzita projekt badawczy sfinansowa-
ny przez wladze federalne, aby sprawdzi¢, jak zmienila si¢ jako$¢ zycia ludzi
po otwarciu nowoczesnej linii kolejowej w sasiedztwie. Projekt budowy stacji
byt bardzo kontrowersyjny i mial zarowno swych zwolennikow jak i przeciw-
nikéw. Jak D. L. Kaiser i J. Tutela twierdzg, udato im si¢ zaciekawi¢ uczniow
problematyka sprawiedliwosci spotecznej, wzbudzi¢ ich troske o miejsce ich za-
mieszkania. Korzys$ci, jakie wyniesione zostaly z tego projektu, to poglebione
rozumienie tej konkretnej, jednostkowej sytuacji, ktore z kolei pozwolito roz-
szerzy¢ spojrzenie na problematyke spoteczng jak i zmotywowat uczniow do
aktywnego wlaczania si¢ w drobne, spoteczne akcje lokalne.

Rozdziat VI ,,Godno$¢ i demokracja w klasie: Auto-ewaluacja studentow
w praktyce” (Dignity i Democracy in the College classroom: The practice of
Student Self-Evaluation) (s. 105-128), autorstwa J.-M. Fernandez-Balboa'’, uka-
zuje jak mozna pozostawic¢ studentow z wlasng samooceng bez jakiejkolwiek
ingerencji w ten proces przez nauczyciela. Jak przekonuje autor, dzigki projek-
towi osiagnat cel, jakim jest uczenie si¢ dla siebie samego a nie dla stopni.
Zaznacza réwniez, iz samoocena nie jest tatwa dla ucznidéw, poniewaz zmusza
do zmiany nawyku z oceniania tradycyjnego, gdzie nauczyciel jest odpowie-
dzialny za wyniki i ma tez prawo wyltacznosci w dystrybucji stopni na samo-
ocenianie 1 przeniesienie odpowiedzialno$ci na ucznia. Jednym z zauwazonych
rezultatow byt fakt, ze studenci stali si¢ uczciwsi w ocenianiu sobie, ale co waz-
niejsze, w procesie tym umacniali a czasem odbudowywali wtasng tozsamosc¢.

W trzeciej czesci zatytutowanej ,,Praktyki krytyczne w epoce digitalizacji”
(Critical Praxis in the Digital Age) znajduja si¢ VII 1 VIII rozdziat ksigzki.
Oba przedstawiaja projekty integrujace pedagogiczng teori¢ krytyczng z techno-
logiami informacyjnymi. W rozdziale VII, ,,Technologie informacyjne w szko-
le $redniej: Pedagogika krytyczna jako umiejetno$¢ postugiwania si¢ media-
mi” (Doing technology’ in the College Classroom: Media Literacy as Critical
Pedagogy) (s. 131-148), autorka, V. Domine'® domaga si¢, aby technologie in-

15 David Lee Kaiser, Curriculum and Teaching at Montclair State University, New Jersey.

16 Joelle Tutela, Graduate Center at The City University of New York.

17 Juan-Miguel Fernandez-Balboa, Department of Curriculum and Human Services at Montclair
State University in Montclair, New Jersey.

18 Vanessa Domine, Curriculum and Teaching at Montclair State University in Montclair, New
Jersey.
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formacyjne byly narzgdziem do wzmacniania pedagogiki krytycznej, a nie ist-
niaty jako wydzielony przedmiot.

Rozdziat VIII ,,Praktyki i postgp w postugiwaniu si¢ technologiami infor-
macyjnymi jako przekraczanie granic rasy, ptci kulturowej, wieku i przestrzeni”
(The Practices and Process of Developing Technology Fluency Cross Boundaries
of Race, Gender, Age, and Space) (s. 149-166), napisany przez D. DeGennaro'?,
opisuje projekt, ktory angazuje we wspdlne dziatania uczniow prywatnych szkot
z przedmiesci i ucznidéw z wielkomiejskich centrow. Projekt zaplanowany byt
jako zdobycie dos¢ instrumentalnych umiejetno$ci w poshugiwaniu si¢ narze-
dziami technologicznymi oraz umiej¢tnosci planowania kariery zawodowe;j.
Tymczasem, nawigzywane interakcje miedzy instruktorami a uczniami sprawi-
ly, iz obie strony zaangazowatly si¢ na rowni w realizacje projektu. Trudno byto
odrozni¢ instruktoréw od uczniéw, co z kolei nadato wspolnej pracy o wiele
wicksza dynamike, a co wigcej, pozwolito przekroczy¢ bariery wieku, pocho-
dzenia, pici i rasy, niepelnosprawnosci czy statusu politycznego. Sprowokowato
réwniez podjecie trudnych dyskusji na temat rdznic, ktore mialy szanse odbyc¢
si¢ w bardzo demokratycznym i bezpiecznym S$rodowisku, wspottworzonym
przez wszystkich jego uczestnikow.

W czesci czwartej, ,,Praktyki krytyczne wilaczajace wszystkie glosy” (Critical
Praxis and Inlcuding All Voices) czytelnik znajdzie trzy rozdziaty (IX, X, XI).
Wszystkie zwracaja uwage na edukacje krytyczng, §wiadomos¢ nauczycieli i ich
dziatania w odniesieniu do grup wykluczonych. W rozdziale 1X ,,Wlaczenie na
rzecz demokracji: Kto jest w mojej klasie i w jaki sposob prowadz¢ z nim za-
jecia?” (Inclusion for Democracy: Who is in my classroom and how do [ teach
them?) (s. 169—180). M. L. Bier® bada korzysci edukacyjne, jakie ptyna z wza-
jemnego kontaktu uczniow z niepetlnosprawnoscig jak i pelnosprawnych. Jest
przekonana, ze korzysci te leza po obu stronach, o ile nauczyciel potrafi wykre-
owac przyjazne srodowisko uczenia si¢. Autorka stoi na stanowisku, ze dobrze
poprowadzona inkluzja usuwa stygmaty i pomaga studentom niepetnosprawnym
podnosi¢ poczucie wlasnej wartosci, a innym utatwia prace nad wzmacnianiem
spotecznych relacji w klasie. Dodatkowym atutem klas integracyjnych jest obec-
no$¢ nauczyciela wspomagajacego, ktory wspiera zarowno dzieci z niepetno-
sprawnoscig jak 1 pelosprawne. Autorka uwaza, iz rd0wno$¢ i rdéznorodnos$¢ to
idee nierozerwalnie ze sobg potgczone i powinny by¢ promowane jednoczesnie.

W rozdziale X ,,Kultura niepetnosprawnosci, symultaniczna odnowa i eduka-
cja demokratyczna” (Disablility Culture, Simulatneous Renewal, and Democratic

! Donna DeGenaro, Educational Technology at Montclair State University, New Jersey.
20 Marisa L. Bier, University of Washington.
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Education), (s. 181-192) L. A. Henry-Beauchamp?®' przedstawia roéwniez proble-
matyke niepetnosprawnos$¢ w $wietle idei demokracji, ale przyjmuje odmienng
perspektywe. Domaga si¢, aby w imi¢ demokracji promowano kultur¢ niepet-
nosprawnosci wiaczajac w te narracje glosy osob z niepetnosprawnoscia, a nie
redukowano niepetnosprawno$ci do pobocznych deficytoéw medycznych. Takie
podnoszenie $wiadomosci spotecznej polega na czyms wiecej niz tylko fizycznej
przynalezno$ci uczniow z niepetnosprawnoscia do odpowiedniej klasy. Zdaniem
autorki potrzebne sg publiczne debaty wilaczajace do dyskusji wiele podmio-
tow, aby uwrazliwi¢ na sytuacje uczniow z niepetnosprawnos$cia, a tym samym
wspiera¢ ide¢ demokracji.

Rozdzial XI ,,Uciekinierzy i edukacja w Stanach Zjednoczonych: Poglebienie
krytycznego rozumienia do§wiadczen uciekiniera z Bo$ni w szkotach nowojor-
skich” (Refugees and Education in the United States: Developing of Critical
Understanding of Bosnian Refugee Experiences in New York City Schools)
(s. 193-208). Tekst J. Mosselson** skupia uwage na dyskredytowanych grupach
spotecznych, ktorych nie brakuje w zadnym kraju. Autorka prowadzi badania
wsrdd bosniackich uciekinierow i analizuje znaczenie edukacji dla ich zycia
oraz przyglada si¢, jak edukacja ma si¢ do kultury, jaka uciekinierzy wnosza
w nowe otoczenie. Wyniki badan Mosselson ujawniaja, iz uciekinierzy traktu-
ja edukacje jako ochrong wiasnych dzieci przed dramatem wojny, ale rowniez
jako szanse na osiagnigcie sukcesu przez wiasne dzieci. Mosselson zauwaza jed-
nak, ze pomimo, iz dzieci uciekinierOw radza sobie niezle w sytuacjach eduka-
cyjnych, to ciaggle pozostaja na uboczu klasy. Jednym z postulatow Mosselson
jest zwrdcenie uwagi na prac¢ nauczycieli, ktorzy powinni wlozy¢ wigcej wy-
sitku w aranzacje zycia spotecznego w klasie, w taki sposob, aby dzieci ucie-
kinierow ,,wydobywac z cienia” i utatwi¢ im wejscie w bardziej centralng prze-
strzen spotecznych interakcji w klasie. To jedno z wazniejszych wyzwan dla
edukatoréow krytycznych.

Ostatnia, pigta cze$¢ ksiazki, jest podsumowaniem catosci, dlatego
R. A. Goldstein nadaje jej tytul Conclusion oraz podtytut, ktory jest jednocze-
$nie tytutem dwunastego rozdzialu (XII) pt. ,,Konceptualizacja: Uczenie si¢ zy-
cia w zgodzie z pedagogika krytyczng” (It is a Conceptual Thing: Learning
to Live Critical Pedagogy) (s. 211-235). W rozdziale tym autorka umieszcza
trzy opowiesci, w ktorych kazdy z narratorow dzieli si¢ osobistym doswiad-
czeniem bycia zaangazowanym w pedagogike krytyczng. Wszystkie trzy osoby

2l Leah A. Henry-Beauchamp, Kean University in the Department of Special Education, Kean.
22 Jacqueline Mosselson, Center for International Education at the University of Massachusetts,
Ambherst.
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opowiadaja o trudno$ciach a nawet leku, jakiego doswiadczaty wcielajac w zy-
cie idee pedagogiki krytycznej. Jednak wszystkie trzy historie: Carlosa ,,Uczenie
si¢ uczenia” (Learning to Learn, s. 213-219), Historia Li (s. 219-226) i Historia
Rebeki (s. 226-230) sa przykladami opowiadajagcymi o sukcesie w stosowaniu
teorii krytycznych w praktyce.

Kiedy czytelnik zbliza si¢ do konca lektury, R. A. Goldstein podsumowuje
jeszcze raz najwazniejsze idee przyswiecajace opublikowaniu niniejszego zbioru.
Przestrzega przyszlych nauczycieli, zeby nawet najbardziej prospoteczny program
poddawali krytycznej analizie i starali si¢ ocenié, jaki wplyw bedzie on mial na
ich grupe wychowankow, na konkretng klase, z ktdrg wlasnie pracujg. Budzenie
swiadomosci przysztych nauczycieli na wydarzenia dziejace si¢ wewnatrz klasy,
zwracanie uwagi na to, co jest spotecznie konstruowane i przypisane lokalnemu
kontekstowi jest jedng z elementarnych zasad podejscia spoteczno-kulturowego.
Jednak to, co wydarzy si¢ w klasie, moze by¢ mocno uzaleznione od wydarzen
siegajacych daleko poza przestrzen klasy szkolnej. Dlatego tez nalezy tworzyé
warunki rozwoju mtodym nauczycielom w taki sposob, aby mogli oni dziata¢
i eksperymentowa¢ w bezpiecznym $rodowisku, aby dokonywali wyboréw, ale
dostawali tez wsparcie innych, aby mogli bezpiecznie wystgpowaé przeciwko
temu, z czym si¢ nie zgadzaja. ,Innymi stowy, oni [kandydaci na nauczycie-
li] ciggle potrzebuja uczy¢ si¢ jak zabiera¢ glos (how talk to talk), jak si¢ roz-
wija¢ (how walk the walk) i jak przetrwaé¢ w $rodowisku, ktore ciagle w bar-
dzo waski i instrumentalny sposdb pojmuje si¢ nauczanie i uczenie” (s. 233).

Nastepng wazng umiejetnoscig nauczycieli jest weielanie w zycie dwoch od-
miennych celéw jednoczesnie. Pierwszy odnosi si¢ do nauczania, ktdre ma prze-
biega¢ w zgodzie z ideg sprawiedliwosci spotecznej. Drugim celem jest wspot-
odpowiedzialnos$¢ za przygotowanie wszystkich uczniow do osiggania wysokich
wynikéw na standaryzowanych, obligatoryjnych testach, a potem na Sciezce
kariery edukacyjnej. Jedna z przeszkdd dostrzeganych przez R. A. Goldstein
W pracy nauczyciela jest ciggle utozsamianie wynikow testow z indywidualng
warto$cig cztowieka. W $wietle teorii krytycznych i popularyzowania demokra-
cji w klasie szkolnej nauczyciele powinni stara¢ si¢ wyzby¢ takiego mys$lenia
o swoich uczniach.

Wszystkie wymienione wyzej postulaty w praktyce okazuja si¢ by¢ znacz-
nie bardziej kompleksowe niz w teorii.

Stawanie si¢ krytycznym edukatorem jest procesem trudnym i wymaga cig-
glego analizowania swoich dzialan, poddawania pod watpliwos¢ raz uznanych
i sprowadzonych zasad, a ponad wszystko wymaga poszukiwania dobra nie tyl-
ko ukierunkowanego na siebie, ale na tych, ktorzy sg w zasiegu oddziatywan
nauczycieli (s. 234).
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Podsumowujac gtéwne mysli zawarte w omawianej publikacji przypomne
powtarzang w tekscie wielokrotnie przestroge, iz wejscie na $Sciezke Swiadome-
go korzystania z teorii krytycznych w praktyce, to gotowo$¢ na stawianie czola
wielu przewidzianym i nieprzewidzianym przeciwnosciom (s. 26-27).

Recenzja wybranych watkoéw z proponowanego zbioru moze wydac si¢ zbyt
pobiezna, albo przywolywaé mysl, Zze raporty z przedstawionych badan powie-
lajg znang juz problematyke. Jednak duza wartoscig tej publikacji jest jej prak-
tyczny wymiar, inspirujace projekty badawcze, wsrod ktorych znajdujg sie row-
niez eksperymenty kontrowersyjne, jak na przyktad , The Hunger Activity...”
(¢wiczenia w doswiadczaniu gtodu) (s. 72-73).

Publikacja ta z pewnos$cia wpisuje si¢ w nurt badan i praktycznych egzem-
plifikacji, w ktorych zardwno badacze jak i ich wspotuczestnicy wiaczeni zo-
stajg w dziatania na rzecz zmiany spoteczne;j.
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