FORUM OSWIATOWE 1(46), 2012
KU PERSPEKTYWIE SPOLECZNO-KULTUROWE] W EDUKACII
PL ISSN 08670323

Hana Cervinkova
Dolnoslaska Szkota Wyzsza

NAUCZANIE DO ZMIANY SPOLECZNEJ
UCZESTNICZACE BADANIA W DZIALANIU LUDZI MLODYCH
I ZAANGAZOWANE BADANIA ETNOGRAFICZNE:
STUDIUM PRZYPADKU

1. WPROWADZENIE

W niniejszym artykule rozwijam temat jednej z sesji ostatniego Ogdlno-
polskiego Zjazdu Pedagogicznego w Toruniu, w ktorej zwrdcono si¢ do uczest-
nikdéw z prosba o podjecie problemu programowego nie/przygotowania do roli
edukatorow'. Odwotujac si¢ do migdzynarodowych projektow, ktore realizo-
watam pod auspicjami DSW we Wroctawiu (Cervinkova, 2005, 2006, 2008a,
2008b, 2009; Cervinkova and Golebniak, 2010; Zembrzuska, Cervinkova,
Novotna, 2005), chciatabym w kontekscie stawianego pytania — kryzysu tech-
nicznie/scjentycznie rozumianej kompetencji do nauczania — zlozy¢ propozycje
uczenia (si¢) studentdw w przestrzeni miasta poprzez uczestnictwo w badaniach

! VII Zjazd Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Torun 20-21 wrze$nia 2010 r., Sesja IX.
Nauczyciel — jego (nie)przygotowanie?, koordynowana przez Prof. Bogustawe Dorote Golebniak
i Prof. Henryke Kwiatkowska.
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w dzialaniu aplikujacych metody etnografii zaangazowanej. Zgadzam si¢ z ko-
ordynatorkami sesji, ze problem przygotowania do nauczania jedynie z pozoru
odnosi si¢ do jakosci wstepnego ksztalcenia nauczycieli — w istocie odstania
on klopotliwe potozenie 0s6b zajmujacych si¢ nauczaniem w zglobalizowanym,
neoliberalnym §wiecie. Pytanie o przygotowanie nauczycieli, tak naprawde do-
tyczy tego, jak by¢ nauczycielem w $wiecie poddanym neoliberalnemu dykta-
towi ekonomicznej i spolecznej niesprawiedliwosci, rzadzonym przez zasadg¢ in-
strumentalizacji jednostek i relacji migdzyludzkich (Potulicka, Rutkowiak, 2010;
Popen, 2002; Lipman, 2010).

Z punktu widzenia tego systemu idealny nauczyciel jest narzedziem jego re-
produkcji. Nauczyciele, ktorych dziatalnos¢ zawodowa w coraz wiekszym stop-
niu ograniczajg narzucone przez panstwo programy nauczania i scentralizowa-
ny system testowego oceniania (Elliott, 2007, 2010; Lipman, 2010; Potulicka,
2010) w duzej mierze zblizaja swe dzialanie do tradycyjnego ,.bankowego” mo-
delu edukacji (Freire, 1993, s. 72), w ktorym nauczyciel deponuje rodzaj wie-
dzy narzuconej przez panstwo, za$ uczniowie biernie przyjmuja ten depozyt.
W modelu tym rzekoma przewaga nauczyciela (dawcy) nad uczniem (odbiorca)
jest tylko pozorna, poniewaz tak uczniowie, jak i nauczyciele, staja si¢ zdehu-
manizowanymi i obezwtadnionymi narzedziami systemu (nauczyciel jest wehi-
kutem 1 kanalem narzuconego przez panstwo programu).

Alternatywe tego dominujacego systemu stanowi taki model edukacji, w kto-
rym nauczyciele i studenci biorg aktywny udzial w procesie nauczania i uczenia
si¢ uymowanego w kategoriach praxis — krytycznej refleksji o $wiecie 1 dziata-
nia na rzecz jego zmiany. W $wietle tych dwu catkowicie réznych perspektyw
kwesti¢ przygotowania nauczycieli mozna podja¢ na dwa odmienne sposoby:
(1) Jesli celem nauczania jest reprodukcja systemu opierajacego si¢ na uprzed-
miatawiajacej redukcji ludzi do bycia narzgdziami neoliberalnej, globalnej go-
spodarki, wowczas nalezy uznaC, ze nauczyciele sg prawdopodobnie dobrze
przygotowani do swego zadania. (2) Jednakze przyjawszy za punkt wyjscia za-
lozenie, ze rola nauczycieli polega na humanizujacym nauczaniu poprzez edu-
kacj¢ prowadzaca ku krytycznej $wiadomosci i dziataniu, mozemy bez trudu
o$wiadczy¢, ze nauczyciele nie sa przygotowani do petnienia tej roli.

Biorac za punkt wyjscia druga odpowiedz, stwierdzamy jednoczes$nie, ze za-
gadnienie przygotowania nauczycieli ,,dotyka” nauczania wiodacego ku zmia-
nie spotecznej (Kwiecinski, 2007) rozumianego jako aktywny proces edukacyj-
ny, ktory ,;rozwija i pielegnuje cztowieczenstwo” (Nussbaum, 2008). Sadze, ze
w erze postsocjalizmu wigkszo$¢ z nas — ktora w przesztosci stanowita czes$¢
wielkiego socjalistycznego eksperymentu oraz §ledzita szereg reform szkolnictwa
wdrazanych przez ostatnie dwie dekady od nadejscia demokracji — zachowuje
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sceptycyzm wobec wszelkich generalnych rozwiazan, takze takich, ktore zakta-
datyby mozliwo$¢ auto-zmiany tego systemu (od wewnatrz). Mimo deklarowa-
nych przez kolejne rzady plandéw radykalnych reform, system, aby moc dalej
funkcjonowaé, wymaga podtrzymania status quo. Wszelkie deklaracje zmiany
spotecznej przez reforme szkoty i programdéw nauczania pozostaja na poziomie
performatywnym, a ich rezultaty nie zagrazaja ogodlnemu porzadkowi. W tym
kontekscie znacznie bardziej obiecujace wydaja si¢ te podejscia, ktdre postrze-
gajg szanse dokonania zmiany spolecznej poprzez edukacje wpisang w realiza-
cje rozmaitych samodzielnych inicjatyw oraz oddolnych projektéw bazujacych
na praxis (Czerepaniak-Walczak, 2006; Freire, 1993; Gotebniak, 1998, 2002;
Krzychata, 2007).

Z bogatego wachlarza rozmaitych propozycji teoretyczno-metodologicz-
nych najbardziej inspirujacymi dla naszej pracy sa, jak sadze, te, ktore kluczo-
wa role przypisuja badaniom pojmowanym jako $rodek spotecznej emancypa-
cji. Badania rozumiane jako przedsigwzigcie oparte na praxis (od refleksji przez
krytyke do dzialania) stajg si¢ narzedziem spotecznej emancypacji nauczycie-
li, ucznidow i réznych defaworyzowanych grup spotecznych. Podejscia kladace
nacisk na emancypacj¢ przez badania znane sa wigkszosci pedagogom (Carr,
2010; Cervinkova, Golebniak, 2010; Czerepaniak-Walczak, 2006; Elliott, 1991,
2007, 2010; Fals Borda, 2010; Freire, 1993; Lewin, 2010; Carr, Kemmis, 1986;
Reason, Bradbury, 2006) jako badania w dziataniu lub uczestniczace badania
w dziataniu, za$ antropologom pod nazwa zaangazowanej czy dziatajacej an-
tropologii lub antropologii w dziataniu (Bourgois, Sanford, Angel-Ajani, 2006;
Cervinkova, Golebniak, 2010; Hale, 2008; Lindisfarne, 2008; Lipman, 2010;
Scheper-Hughes, 2010; Turner, 2010). Mimo odmiennej taksonomii antropolo-
giczne praktyki badawcze polegajg na angazowaniu si¢ antropologow — intelek-
tualnym, spolecznym, politycznym — w kwestie decydujace o poprawie zycia
tych, z ktorymi prowadza oni badania terenowe. Tak rozumiana antropologia
kieruje si¢ epistemologia wiedzy usytuowanej w dziataniu tworzonej wspolnie
przez aktorow spotecznych i profesjonalnych badaczy (Lassiter, 2010) i jest nie-
ustannie odnawiana przez swe bezposrednie zaangazowanie w rozwigzywanie
praktycznych problemow ,,w” i ,przez” dzialanie spoteczne na rzecz wolno-
Sci grup 1 jednostek (human liberation) (Turner, 2010; Scheper-Hughes, 2010;
Lipman, 2010). Podczas gdy antropologia zaangazowana jest w przewazajacej
mierze praktykowana w odleglych stronach, gdzie antropolodzy pracuja jako
aktywisci z réznymi grupami ,Innych” (Hale, 2008; Scheper-Hughes, 2010)
— w kontekécie omawianych tu probleméw bardziej inspirujaca jest praca tych
antropologow, ktorzy jako edukatorzy pomagaja mtodym ludziom w upelnomoc-
nieniu i emancypacji poprzez stosowanie w roznych projektach edukacyjnych
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»pedagogiki demokracji” wpisujacej w prowadzenie badan w dziataniu metody
typowe dla etnografii (Abu El-Haj, 2009; Cammarota, 2008; Cammarota, Fine,
2008; Fine, 2008). Ponizej mam nadziej¢ ukazaé, jak zorientowana krytycznie
edukacja w formie takich badan w dziataniu moze wspiera¢ samodzielne mysle-
nie, solidarno$¢ spoteczng oraz zaangazowanie studentow i przeciwdziata¢ w ten
sposob destrukcyjnym skutkom wszechogarniajacych tendencji neoliberalnych.

II. STUDIUM PRZYPADKU

STUDENCL...

Od trzech lat organizujemy mi¢dzynarodowe letnie seminarium dla studen-
tow studiow licencjackich pochodzacych glownie ze Standéw Zjednoczonych?.
Program ten zrodzit si¢ z partnerskiej umowy migdzy zatlozonym przeze mnie
instytutem na uczelni prywatnej, w ktorej pracuje, a College of Brockport, sta-
nowigcego czes¢ State University of New York (SUNY). Kazdego lipca mata
grupa, liczaca od dziesigciu do dwudziestu studentow ze Stanow Zjednoczonych
i innych krajow, przyjezdza do Wroctawia na miesigc, by wzia¢ udzial w in-
tensywnym programie ksztalcenia Experiencing the New Europe, za ktory stu-
denci otrzymuja 6 punktow kredytowych na swoich macierzystych uczelniach.
Zazwyczaj sa to studenci trzeciego lub czwartego roku studiow (chociaz gosci-
lismy tez studentow pierwszego roku i na wyjatkowych zasadach absolwentow);
czesto sg to tez uczestnicy programow dla wybitnych studentoéw na SUNY (tzw.
honorous programme). Wielu z nich nigdy nie wyjezdzato za granice, zas wick-
szo$¢ nie miata zadnej wiedzy na temat Polski przed przyjazdem. Zazwyczaj nie
wladaja tez zadnym jezykiem obcym. Studentom towarzyszy jeden z pracowni-
kow Brockport, ktory nie pelni jednak aktywnej roli nauczycielskiej. Mieszkaja
wspolnie w akademiku, muszg jednak samodzielnie zadba¢ o wyzywienie, po-
rusza¢ si¢ po Wroctawiu korzystajagc z komunikacji miejskiej, a takze radzic¢
sobie ze wszelkimi sytuacjami i potrzebami, ktore nie wynikajg z uczestnic-
twa w programie. Wroctaw jest pelnym zycia miastem historycznym, liczacym
ponad 650 tysiecy mieszkancow oraz centrum edukacyjnym z 23 instytucjami
akademickimi i1 135 tysigcami studentow. Tym samym miasto to stwarza wie-
le okazji do interesujagcego spedzenia wolnego czasu. Tylko w trakcie trwania

2 Etnograficzng czg$¢ tego artykutu przygotowatam wspolnie z Julliet Golden. Zostat przed-
stawiony na odbywajacym si¢ co dwa lata kongresie the European Association of Social
Anthropologists w Maynooth w Irlandii (24-27 sierpien 2010 r.) oraz wlaczony do publikacji
majacego si¢ ukaza¢ numeru European Journal for Research on the Education and Learning.
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kursu zbiegaja si¢ ze sobg roznego rodzaju miedzynarodowe festiwale i wyda-
rzenia. Amerykanscy studenci, pochodzacy czgsto z mniejszych spoteczno$ci
— miasteczek i wsi — biorg aktywny udziat w Zyciu tego potgznego europej-
skiego, miejskiego centrum.

W czasie pierwszych spotkan mogliSmy zauwazy¢, ze mimo otwartosci na
nowe otoczenie, amerykanscy studenci postuguja si¢ z gory przyjetymi i ahisto-
rycznymi przekonaniami na temat wspolczesnych $wiatowych wydarzen i ahi-
storyczng wizja kultur. Polske wiaza wylacznie z tragedia 1l wojny $wiatowej
i powojennego okresu socjalistycznego, ktora sprowadza si¢ w ich dyskursie
do ,,polskich obozéw koncentracyjnych” oraz ,,nazistowskiej i sowieckiej histo-
rii Polski”. Shari Popen (2002) argumentuje, ze podobne uproszczenia (literali-
zmy), ktorymi poshugujag si¢ amerykanscy studenci, sa skutkiem obecnego kry-
zysu amerykanskiego systemu edukacji, thumionego (stifled) przez ,,patriotyczng”
polityke rzadu, ktora wytwarza kultur¢ ograniczania i wymazywania (culture
of containment). Nasze doSwiadczenie pokazuje, ze letnie seminarium pozwala
zderzy¢ te stereotypowe pojecia z innymi, cho¢ rownie ograniczonymi narra-
cjami studentoéw z Polski i innych krajow Europy Srodkowej oraz Wschodniej.
W wypowiedziach polskich studentow, ktore zawierajg na przyktad takie stwier-
dzenie: ,,Polske zamieszkuja Polacy, mamy tez mniejszosci zydowskie i rom-
skie”, wyczuwamy nieskrywany brak wrazliwosci na wielokulturowa podstawe
historycznej 1 wspolczesnej struktury narodu. W trakcie seminarium studenci ze
Stanow Zjednoczonych i Europy Centralnej nie tylko maja okazj¢ skonfrontowac
ze sobg swe wyjsciowe przekonania, lecz rdwniez, co nawet bardziej istotne,
moga je zakwestionowac na podstawie osobistego doswiadczania badanej rze-
czywisto$ci oraz wiedzy zdobytej dzigki aktywnemu uczestnictwu w projekcie.

MiasTo...

W tym oto kontekscie, ktory nazywamy miejskim laboratorium, realizuje-
my nasz program. Mimo wielokulturowych tradycji Wroclawia (w czasie tysigc-
letniej historii miastem rzadzity i zasiedlaly je r6zne narody — Polacy, Czesi,
Austriacy 1 Niemcy), populacja mieszkancow powojennego Wroctawia catkowi-
cie si¢ zmienila. Powojenne porozumienia zawarte w Jalcie i Poczdamie prze-
ksztalcity mape Europy, wytyczajac ostawiong lini¢ Odra—Nysa, dzigki czemu
niemieckie Breslau stalo si¢ polskim Wroctawiem. Ten geopolityczny akt przy-
czynil si¢ do ogromnych cierpien ludzkich wynikajacych ze zbiorowych prze-
siedlen i czystek etnicznych, ktore dotknety wiele 0sob o réznej narodowosci
i pochodzeniu etnicznym. Jako najwigksze miasto na terytorium ,,odzyskanym”
przez Polske przez przesuniecie jej granic na Zachod Wroclaw jako centrum
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oficjalnej propagandy, ktorej celem bylo wymazanie niemieckiej przesztosci i za-
stgpienie jej programem polonizacji, stat si¢ miejscem szczegolnie pelnym na-
pig¢ (Davies, Moorhouse, 2002; Siebel-Achenbach, 1994; Stern, 2008; Thum,
2003a, 2003b).

Skutki I wojny $wiatowej sa odczuwalne we Wroctawiu do dzis. Wspoélczesny
Wroctaw probuje wyzwoli¢ si¢ z szablonowej wizji historii okresu komunistycz-
nego, poszukujagc wilasnej narracji, ktoéra obejmowataby niewygodne i trudne
otwarcie na niemiecka przesztos¢. Dokonujac nieco ironicznego zwrotu (co nie
jest rzadkoscia w Europie Centralnej) zastepuje polityke ttumienia okresu ko-
munistycznego rynkowym ,,powstrzymywaniem si¢” wzmacnianym , literali-
zmem” wielokulturowosci (Thum, 2005). W tym nowo powstatym dyskursie
thumienia Wroctaw zamieszkiwany obecnie niemal wylgcznie przez Polakow
zostat przedstawiony jako wielokulturowa metropolia pogranicza Polski. Oparta
na wielokulturowosci narracja o Wroclawiu zyje teraz wlasnym zyciem, przeni-
kajac przewodniki, materiaty promocyjne, dyskurs publiczny i potoczny®. Pod
tymi literalizmami znajdujemy jednakze niemal calkowicie homogeniczna, ka-
tolicka, biatg polska spotecznos¢, ktora dopiero teraz staje si¢ nieco bardziej
wielokulturowa dzigki ludziom przybywajacym do miasta, by realizowaé tym-
czasowe zlecenia wchodzace w sktad zagranicznych planéw inwestycyjnych.

PROGRAM PEDAGOGICZNY

Nasz program realizowany jest w wyzej zarysowanym kontekscie. Rozmaitym
ograniczonym dyskursom wielokulturowego miasta oraz uproszczonym interpre-
tacjom niemieckiego i1 polskiego dziedzictwa przeciwstawiamy projekt, ktory
opiera si¢ na rozumieniu Wroclawia jako zmieniajacego si¢ organizmu, nieustan-
nie tworzonego i przeksztalcanego przez praktyki spoteczno-kulturowe, w kto-
rych my, jako pedagodzy, powinnismy wzig¢ aktywny udzial (Certeau, 2008;
Cervinkova, 2006b; Hayden, 1999). Idac pod prad uproszczonego dyskursu wie-
lokulturowosci, pracujemy wewnatrz przestrzeni miejskiej, drazac coraz glgbsze
gnieciu bardziej ztozonego rozumienia proceséw kulturowych i historycznych,
ktore ksztattujg to miasto.

W trakcie seminarium wspdélnie z naszymi studentami przechodzimy przez
kolejne stadia uczenia si¢, ktdre opierajg sie¢ na rozwijaniu zdolnosci eman-
cypacyjnych i krytycznych poprzez ksztalcenie kompetencji etnograficznych,

3 Zob. na przyktad oficjalng angielskojezyczng strong Urzgdu Miasta Wroctawia zatytutowana
,,Multicultural Metropolis™: http://www.um.wroc.pl/m6850/.
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ktadacych nacisk na role widzenia/patrzenia (seeing), a takze tworzenia tek-
stow. Co roku uktadamy wyjatkowy grafik zaje¢ 1 warsztatow, ktore koncentruja
si¢ na wybranych obszarach miasta — tzw. obszarach badawczych — i sktadajg
si¢ z serii spotkan z tzw. triadg opiniodawcow. Na etapie tworzenia sylabu-
su istotnym elementem naszej pracy jako nauczycieli jest zatem pozyskanie do
wspotpracy uczestnikow roéznych wydarzen zwiazanych z danym obszarem ba-
dawczym — pracownikdéw uczelni, profesjonalistow, przedstawicieli wladz lo-
kalnych i aktywistow. Naszym celem jest okre$lenie przedmiotu ich dzialal-
nosci publicznej, a takze edukacyjnego potencjalu ich pracy oraz wiedzy dla
sesji etnograficznego uczenia si¢. Angazujemy si¢ nadto w zainicjowanie dia-
logu z przysztymi wykladowcami naszych studentéw. Dialogiczny proces wy-
magajacy nieustannej pracy kulturowego przekladu towarzyszy naszym dziata-
niom na wszystkich jego etapach.

1. Seminarium inauguruje sesja majaca wywotac ,,wstrzas” i ,,0l$nienie”, od-
bywajaca si¢ w symbolicznym i monumentalnym miejscu — Hali Stulecia, uzna-
nej za arcydzieto modernizmu oraz wpisanej na Liste Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO. Studenci, ktérzy nie posiadajg wczesniejszej wiedzy o znaczeniu tej
przestrzeni, sg proszeni o poczynienie indywidualnych obserwacji, ktorymi dzie-
la sie¢ ze soba w trakcie pozniejszych zaje¢. Co ciekawe, doswiadczenie i ob-
serwacje studentow czesto odnosza si¢ zwlaszcza do tych cech, ktore decyduja
o znaczeniu Hali, czynigc ja miejscem wyjatkowym nie tylko pod katem hi-
storii architektury, lecz rowniez trwajacego procesu kontestacji pamigci zbioro-
wej. Podczas wyktadow prezentujemy bogaty material wizualny, umieszczajac
Hale Stulecia zarowno w szerszym kontekscie historycznym, jak i w kontekscie
wspoétczesnych debat na temat znaczenia kultury materialnej przestrzeni miej-
skiej Wroctawia. Zwiedzanie Hali potagczone z pdzniejszymi prezentacjami ilu-
stracji wizualnych i wiedzy historycznej prowadza do efektu, ktory zajmujacy
si¢ edukacjg antropologowie nazywajg terapia kulturowa (Spindler, 1999, 2002;
Trueba, 1993; Delgado-Gaitan, Trueba, 1991). George Spindler przekonuje, ze
poprzez obserwacj¢ etnograficzng mozliwe jest wniknigcie/przejrzenie na wylot
nieswiadomych zatozen kultury (iluzji), ktore falszuja skrywajaca si¢ za nimi
kulturowa rzeczywistos¢. Etnografowie zajmujacy si¢ edukacja moga korzystac
z procedur krytycznego wgladu, by wspomagajac studentdéw w odkrywaniu ko-
lejnych warstw falszywych spostrzezen wychodzi¢ naprzeciw ich rzeczywistym
oczekiwaniom zwigzanym z uczeniem si¢. Efekt naszej kulturowej terapii jest
podwdjny. Z jednej strony, studenci uswiadamiaja sobie, ze z pozoru polskie
przestrzenie miasta sa w rzeczywisto$ci przetworzonymi pozostatosciami kultury
niemieckiej. W potaczeniu z wiedzg historyczng na temat powojennych przesie-
dlen i transferu ludnosci (zdobyta na podstawie wyktadow i odnosnych tekstow
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akademickich) swiadomos¢ ta nieuchronnie wytwarza efekt szokowy, podobny
temu, ktory tak wymownie opisal Walter Benjamin jako dialektyczny ,,btysk”
(1996). Jak pokazalam w innym tekscie, wiasnie takie momenty intelektualnej
refleksji, wywotane sa materialnymi pozostato§ciami przesztosci, przynosza moc-
ne efekty uczenia si¢ (Cervinkova, 2006). Po drugie, studenci staja si¢ bardziej
$wiadomi mocy obserwacji i potrzeby widzenia. Przez widzenie rozumiem tu
krytyczng zdolnos$¢ przenikania iluzji konstytuujagcych pomijanie i wymazywa-
nie historii. Widzenie jest zatem wigzane tu z pamigcig oraz aktami dopuszcza-
nia do $wiadomos$ci fragmentéw zapomnianej przeszlosci.

2. W nastepnej fazie naszego projektu zainicjowany zostaje proces kulturo-
wego tworzenia, mocno osadzony w tradycji badan w dzialaniu. Na tym etapie
studenci dowiaduja si¢, ze wezmag udzial w wycieczce dotyczacej tego obszaru
badawczego, w ktorym ulokowane zostang ich wysitki w kierunku opracowania
alternatywnej trasy dla turystow, ktorych beda przewodnikami. Studenci zwie-
dzaja miasto wraz z przewodnikiem z oficjalnej turystycznej organizacji, ktora
zmonopolizowata polski rynek turystyczny. Tak jak w przypadku pierwszej se-
sji kulturowej terapii w Hali Stulecia, nie przygotowujemy wczesniej studen-
tow do tego doswiadczenia, zas przewodnicy sa zupetnie nieSwiadomi, ze nasi
studenci nie sa zwyklymi turystami.

Obserwujemy pewien wzor zachowania studentow, ktdrzy zaczynajac zwie-
dzanie, najpierw z wielka pasja robig notatki, starajgc si¢ nadazy¢ za potokiem
historycznych dat, faktow i chaotycznych informacji dostarczanych im w ubogim
angielskim, by po jakim$ czasie odczuwajac znudzenie, robig si¢ obojetni 1 nie-
zdolni do stosowania przekazywanych im informacji do tworzenia autorskiego
programu turystycznego. Dopiero w trakcie warsztatow, gdy wspdlnie pracuja
nad analizg SWOT: definiuja mocne i stabe strony wycieczki oraz diagnozuja
szanse i zagrozenia samego obszaru badawczego, czuja si¢ o$mieleni i upetno-
mocnieni — dzieki nabytej umiejetnosci krytycznej analizy swego doswiadczenia
bycia turysta — do realizacji postawionego im zadania. Uswiadomiwszy sobie
istnienie pewnej luki, zdaja sobie jednocze$nie sprawe, ze s3 w stanie jg wy-
pehi¢ poprzez wilasne badania etnograficzne i wytworzenie kulturowych pro-
duktow materialnych. Nasze spostrzezenia sa spdjne z doswiadczanymi efekta-
mi tworzenia kulturowego, jak definiujg je Willis (1977, 1981) i inni teoretycy,
ktorzy twierdza, ze ,,przez tworzenie form kulturowych [...] ksztaltuje sie pod-
miotowos¢ 1 rozwija si¢ dziatanie” (Levinson, Holland, 1996, s. 14).

3. Przez kolejne dwa i pot tygodnia, ktore stanowig gldéwna czgs$¢ naszego
seminarium, studenci inicjuja dialog w spotkaniach z przedstawicielami naszej
triady opiniotwdrczych partnerow projektu. Potozenie wigkszego nacisku na pro-
ces uczenia si¢ bardziej w dialogicznej wymianie niz jednokierunkowej formie
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dociekan wynika z dazenia do budowania strategii edukacyjnej na opartym na
wspotpracy podejsciu dialogicznym, ktére dekonstruuje granice pomigdzy pod-
miotem a przedmiotem badan w procesie wytwarzania wiedzy (Freire, 1993).

4. Mniej wigcej w potowie naszego seminarium zaczynamy pracowac ze
studentami nad koncowym materialnym rezultatem uruchomionego procesu kul-
turowego tworzenia. Znaczacym elementem konceptualnym naszych warsztatow
jest $wiadomy nacisk na podzielong na etapy, kolektywna forme pracy studen-
tow. Amerykanscy 1 polscy studenci przejawiali na poczatku bardzo mocne po-
dejscie rywalizacyjne, ktore stato si¢ widoczne w trakcie naszego pierwszego
projektu, gdy podzieliliSmy uczestnikow na dwie niezalezne grupy badajace dwa
rézne obszary miasta. Czlonkowie wytonionych grup szybko rozpoczgli rywali-
zacj¢ majaca negatywny wplyw na demokratyczny proces pedagogiczny, ktory
staraliSmy si¢ wdrozy¢, a ktorego wynikiem miato by¢ wzmocnienie potencja-
hu solidarnos$ci spotecznej i spotecznosci uczacych sie sukcesywnie niszczonego
w procesach neoliberalnych (Lipman, 2010). Od tamtej pory przykladamy jesz-
cze wigcej uwagi 1 troski do tworzenia zdrowej dynamiki grupy, ktéra wzmac-
nia zdolno$ci wspodtpracy studentow bez tlumienia ich indywidualnej kreatyw-
nosci i dazenia do perfekcji.

W atmosferze wspolnego tworzenia studenci wybierajg $Sciezke, ktora sta-
je si¢ podstawg planu kierowanych przez nich wycieczek oraz uzgadniajg te-
mat zawarty w jej tytule i znaczenie poszczegdlnych przystankow. Dzielg si¢
na mniejsze grupy warsztatowe, w ktorych opracowuja kolejne etapy wyciecz-
ki, robig fotografie i przygotowuja ilustracje. Jako nauczyciele czuwamy nad
kazdym etapem procesu tworzenia, lecz jego tres¢ podlega podejmowanym
wspolnie negocjacjom i wynikajgcych z nich rozstrzygnieciom. Rezultatem
wspolnie podejmowanych wysitkow jest oznakowany marka produkt Wroclaw
self-guided tours: international students projects in Wroclaw. Jest on dystrybu-
owany jako material promocyjny przez instytucje sektora publicznego i sprze-
dawany za niewysoka cen¢ w miejscowych punktach informacji turystyczne;j.
StworzyliSmy tez internetowa witryn¢ naszego projektu, na ktorej przewodni-
ki dostgpne sa do czytania on-line w formacie animacyjnym oraz do pobrania
w formacie PDF (www.wroclawonyourown.pl). Dotad udato si¢ opisa¢ w ten
wyjatkowy sposob cztery obszary miasta; z kazdym rokiem dodawany jest do
tej kolekcji nowy przewodnik.

5. Zwienczenie procesu pedagogicznego przynosza otwarte dla spotecznosci
miasta, takze dla mediow, odbywajace si¢ w ratuszu, studenckie prezentacje re-
zultatéw projektu. Po oficjalnych wystapieniach studenci oprowadzajg uczestni-
kéw spotkania po wybranych obszarach badawczych. Ten w wysokim stopniu
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performatywny element seminarium dostarcza studentom okazji do zaprezento-
wania réoznych umiejegtnosci, a opierajac si¢ na ich pelnym emocji zaangazowa-
niu, wzmacnia dalej ich mozliwosci uczenia si¢ (Higgins, 2001; Pedalty, 2001).
Dzigki zbiorowemu i publicznemu charakterowi tych prezentacji, rozwijajace
si¢ zdolnosci wspolpracy i wzajemnego wspierania si¢, wzmacniaja ich roz-
woj spoteczny i intelektualny. Wazne jest i to, ze w koncowych wystgpieniach
studenci zmieniajg niegdy$ obca im rzeczywistos¢ w ich wlasny $wiat (miasto
— wczesniej obce 1 dziwne — staje si¢ teraz ,,ich wlasne” dzicki wiedzy, ktora
przetworzyli w trakcie pracy etnograficznej). Poprzez kolektywne re-, de-, kon-
struowanie wiedzy etnograficznej, wyrazanej w formie publicznego wystgpienia
studenci staja si¢ upetnomocnionymi mig¢dzykulturowymi podmiotami pracuja-
cymi w terenie. Wyniki pracy studentow majg tez wplyw na przeksztatcanie
doswiadczen turystéw, ktorzy w przysziosci odwiedzg to sSrodkowoeuropejskie
miasto. Za sprawg widzialnosci w przestrzeni publicznej wystapienia studentow
zmieniajg nadto przyjete wersje narracji lokalnej tozsamosci.

WIEDZA, UPEENOMOCNIENIE 1 ZMIANA

Po zakonczeniu seminarium studenci zauwazaja, ze zaszta w nich zmiana.
Przywigzani, cho¢ tylko tymczasowo, do tego ,,domu daleko od domu” oraz za
sprawg intensywnego doswiadczenia 1 zdobytej wiedzy, ucza si¢ z przestrzeni
miejskiej, w ktorej sa zanurzeni, by widzie¢ w inny sposob. Uczg si¢ takze od
siebie nawzajem. Co wazne, z ich komentarzy poczynionych w trakcie poby-
tu i z napisanych pozniej tekstow mozna wywnioskowaé, ze zaangazowali si¢
w krytyke kulturowa, przemieszczajac si¢ dialogicznie migedzy ich macierzysta
a tymczasowa kultura.

Jedna z amerykanskich studentek, Anna, uzyla na przyktad jezyka uczuc,
by wyrazi¢ na czym polegato jej doswiadczenie edukacyjne: ,,W czasie mojego
miesigcznego pobytu we Wroctawiu, w Polsce, zakochatam si¢. Nigdy wcze-
$niej nie darzylam takim uczuciem Rochester, miasta, w ktorym dorastatam”.
Szukajac powoddw tego zaskakujacego uczucia, wskazuje dwie przyczyny: bez-
posredni kontakt z historig materialng i wiedze, ktdrg zdobyta:

Jednym z powodow jest kontakt z materialng historig. [...] Dotykalne aspekty
przesztosci pomagajq nam pamigtac i mie¢ kontakt z historiq. Historia materialna
stanowi jedynie krok na drodze rozumienia, musimy zgromadzic¢ pewien rodzaj wie-
dzy na temat otoczenia i umie¢ zinterpretowac to, co widzimy dookola siebie. W cza-
sie mojego pobytu we Wroclawiu wystuchatam wielu wykladow na temat przeszto-
sci Wroctawia. Nauczytam sig, ze od zatoZenia miasta wladza nad nim przechodzita
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z rgk do rgk kolejnych narodow. Poznajgc historyczne etapy tworzenia tego miasta,
zaczynamy rozumie¢, dlaczego to miasto zostalo pozostawione takim, jakim jest, co
obala przekonanie, Ze nie jest jedynie chaotycznym zbiorem budynkow, a jego po-
wstawanie przebiegalo na podstawie preryjnego wzoru.

W konkluzji wraca do tematu emocji i mitosci, ktory wymownie taczy
z uczeniem si¢ 1 widzeniem:

Mieszkatam w Rochester przez cale zZycie, lecz nigdy nie czutam sie tak moc-
no z nim ,,zwigzana’, jak po spedzeniu miesigca we Wroclawiu. To doswiadczenie
wiele mnie nauczylo nie tylko o Wroctawiu, lecz takze o sobie samej. Po powrocie
do domu lepiej rozumialam i mialam glebszy szacunek do wilasnego dziedzictwa,
ktore wynika z mojego polskiego pochodzenia i w ktorych brali udzial moi przod-
kowie. To doSwiadczenie otworzylo mi oczy na Swiat, w ktorym zytam, lecz ktore-
go nie widzialam (Anna*, amerykanska studentka, sierpien 2010).

Zaakcentowana przez Ann¢ zdolno$¢ widzenia pobudzona przez emocje
i uczenie si¢ stanowi dla nas wazng refleksje odnosnie do zastosowanej przez
nas metody, swoiste podkreslenie wagi etnograficznego widzenia jako wptywo-
wej, zaleznej od konkretnego miejsca i cztowieka perspektywy i zrodla wiedzy,
ktére moze z kolei by¢ zrodtem upelmomocnienia (Harding, 1987; Haraway,
2010; Marcus, Fischer, 2010). Takie rozumienie wiedzy czyni ja przedmiotem
uczenia si¢ dla wszystkich stron wlaczonych w dos§wiadczenie badawcze, ktore
pociaga za soba cykle refleksji, krytyki i wspdlnego dziatania na rzecz zmia-
ny spotecznej. Ten cykl jest czescia tradycji uczestniczacych badan w dziataniu
(Fals Borda, 2010; McTaggart, 1997), ktore Michelle Fine w konkluzji do re-
dagowanego przez nig tomu (2008, s. 215) charakteryzuje jako ,,radykalne wy-
zwanie epistemologiczne dla tradycji nauk spotecznych, zwtaszcza gdy chodzi
o problem pochodzenia wiedzy”. Uczac si¢ widzenia materialnego $wiata do-
okota nas poprzez wiedzg i przeksztalcajace zastang sytuacje spoteczng dziata-
nie, studenci moga zdoby¢ istotne zdolnosci krytyczne.

W trakcie swego do$wiadczenia edukacyjnego studenci ucza si¢ takze od sie-
bie nawzajem. Aspekt ten podkresla John, znany wsrdd uczestnikow Programu
ze swoich dhugich, Proustowskich eksploracji miasta, rozwijanych czesto w to-
warzystwie innych studentow:

Niemal kazdej nocy w samotnosci lub w towarzystwie badatem miasto. |...]
Dlaczego wydaje mi si¢ to konieczne? Sqdze, ze istotne jest nie tylko to, by badaé

4 Zmienitam imiona studentow, by mogli zachowa¢ anonimowos¢.



278 Hana Cervinkova

i szukac tego, co nieznane w kazdym otoczeniu, lecz rowniez by zabrac ze sobg
tych, ktorzy sq nam bliscy.

W swoim pdzniejszym teksScie, odwotujac si¢ do pracy Waltera Benjamina,
dostarcza wyjasnienia zwigzku miedzy wspdlnoto-twoérczym charakterem roz-
wazan a indywidualng i kolektywna pamiecia:

Wazne jest nie tylko to, by dobrze spedzi¢ czas i wiele doswiadczy¢, lecz i to,
by pamietaé, co zobaczylismy. Benjamin w ksigzce Illuminations twierdzi, ze ,,do-
Swiadczone wydarzenie jest skonczone, a w kazdym razie ograniczone do jednej
sfery doswiadczenia, z kolei zapamigtane wydarzenie jest nieskonczone, poniewaz
Jjest kluczem do wszystkiego co wydarzylo sie wczesniej i co wydarzy sie pozniej”.
Dlatego uwazam za istotne dzielenie si¢ moimi przemysleniami z innymi ludzmi.
Aparat fotograficzny pozwala uchwyci¢ wigkszos¢ rzeczy wizualnie, zas dzielgc sig
przemysleniami, moglem opanowac¢ moje osobiste wspomnienia a takze przystuchi-
wac sie i dzieli¢ pamie¢ zbiorowg grupy. To pozwolito mi zapamietac wiecej z kaz-
dej podrozy. Ponadto aparat fotograficzny nie potrafi uchwyci¢ wielu innych rzeczy,
Jjak dzwieki, uczucia i emocje. Do tego potrzebni sq inni ludzie. [...] Jedng z ko-
rzysci programu w Polsce bylo to, ze wszyscy, nawet ci, ktorzy na co dzien nie sq
poszukiwaczami przygod, byli zmuszeni do prowadzenia badan i zastanowienia sie
nad tym, co ich otacza.

John podkresla wzajemng zalezno$¢ migdzy pamiccig zbiorowg a spotecz-
nym charakterem uczenia si¢. To wlasnie pamigtanie dzigki pamigci zbiorowej
pozwala uczacym si¢ przeksztalci¢ i rozszerzy¢ tymczasowy charakter doswiad-
czenia uczenia si¢. Oczywiscie, praca, ktora zostawiliSmy za soba, wptynie row-
niez na postrzeganie miasta przez przysztych zwiedzajacych oraz na lokalne
narracje historyczne dlugo po zakonczeniu naszego projektu.

III. KonkLuzia

W tek$cie staratam si¢ pokaza¢ doswiadczenie ptynace z migdzynarodowego
projektu edukacyjnego skoncentrowanego na tematyce miasta, by zilustrowac,
w jaki sposob my, jako nauczyciele akademiccy, mozemy wspiera¢ krytyczne
myslenie, solidarno$¢ spoteczng i zaangazowanie w przeciwdzialanie destruk-
cyjnym skutkom uniwersalnych procesow neoliberalnych, ktore przenikajg edu-
kacje. Mam nadzieje, ze udato mi si¢ pokaza¢, w jaki sposéb mozemy pehic
role publiczng, pomaga¢ w upelnomocnieniu i emancypacji poprzez zorientowa-
ng na praxis pedagogike demokracji, ktéora wprowadza metody etnograficzne do
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uczestniczacych badan w dziataniu. Jak pokazuja przyktady prac kolegow, kto-
rzy prowadzg projekty oparte na uczestniczacych badaniach w dziataniu i meto-
dach etnograficznych w innych czesciach §wiata (Abu El-Haj, 2009; Cammarota,
2008; Cammarota, Fine, 2008), metodologia oparta na praxis moze stuzy¢ jako
jeden ze sposobow pielggnowania, rozwijania swiadomosci krytycznej i rozwaz-
nego dzialania studentdow i nauczycieli. Jezeli chcemy przygotowa¢ nauczycieli
do rozwijania i dbania o czltowieczenstwo na przekor destrukcyjnym skutkom
procesow neoliberalnych, powinnismy rozwazy¢ podzielenie si¢ tym podejsciem
z nauczycielami, z ktorymi pracujemy obecnie i z ktorymi bedziemy pracowac
w przyszto$ci, odgrywajgc nasze codzienne role dydaktykow i badaczy.
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TEACHING FOR CHANGE
THROUGH YOUTH PARTICIPATORY ACTION
RESEARCH AND ENGAGED ETHNOGRAPHIC INQUIRY

On the example of an ethnographic case study in global learning, the
author describes praxis-based pedagogy grounded in youth participatory action
research (YPAR) and engaged ethnographic inquiry. She advocates praxis-based
methodology as an effective way for teachers as educators to assume active
public roles and help empower themselves and their students in the context
of the disempowering effects of neoliberal cultural, political and economic
processes.



