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ZNACZENIE TEORII KULTUROWO-HISTORYCZNEJ
DLA EDUKACII
ROZWAZANIA NA TEMAT UCZENIA SIE, ROZWOIJU,
DZIAEALNOSCI I KREATYWNOSCI*

»Na czym przede wszystkim polega znaczenie psychologii kulturowo-histo-
rycznej dla edukacji?” Latwiej zada¢ tego typu pytanie, niz udzieli¢ na nie wita-
sciwej odpowiedzi. ZwykliSmy sadzié, ze nasze rozumienie teorii Wygotskiego
jest do tego stopnia poglebione i kompletne, ze wszelkie pytania o brakujace
ogniwo lub jej ukryte przestanie nie majg wigkszego sensu. C6z naprawde no-
wego mozna odnalez¢é w tej dziedzinie po czterdziestu latach odkrywczych ba-
dan dokonywanych w obrebie teorii kulturowo-historycznej przez kolejne po-
kolenia badaczy? A jednak w ponizszym wystapieniu chcialbym przedstawic

* Artykut ten jest poszerzony o rozwinigcie kilku kluczowych dla Autora watkow, ktore
pojawity si¢ w opublikowanym juz wczesniej w Kwartalniku mysli spoteczno-pedagogicznej
Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja, 2009, nr 1(45), artykule N. Veresova pt. Rozwdj kulturowy
rozumiany w kategoriach dramatu. Brakujgce ogniwo czy ukryte przestanie L. S. Wygotskiego?,
s. 47-54.
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odpowiedz, sformulowana z mojej perspektywy, odnoszac si¢ jednocze$nie do
obecnych juz w literaturze propozycji.

W tekscie tym sprobuje roéwniez dowies¢, ze w moim rozumieniu propozy-
cji teoretycznej Wygotskiego istniejg brakujace ogniwa. Co wiecej, bede chciat
pokaza¢, ze istnieje pewne ukryte przestanie autora Myslenia i mowy, ktoére do
dzi$ nie doczekato si¢ wyartykutowania. Nastegpnie sprobuje dowies¢, ze oba te
elementy (brakujace ogniwo i ukryte przestanie) sag powigzane z ideg rozwoju
rozumianego w kategoriach dramatu.

UCZENIE SIE I ROZWOJ

Problem uczenia si¢ i rozwoju mozna wskaza¢ jako wieczny problem pe-
dagogiki i psychologii edukacji/psychologii rozwojowe;j. Jest to swego rodzaju
punkt, w ktorym krzyzuje sie¢ pedagogika i psychologia. To doprawdy zdumie-
wajace, ale jesli spogladamy na ten problem z historycznego punktu widzenia,
latwo dostrzezemy, ze w istocie istniejg tylko dwa gltowne sposoby podejscia
do tego problemu. Oba wigza si¢ z dwoma wielkimi nazwiskami w historii psy-
chologii — Jeanem Piagetem i Lwem Wygotskim.

Poglad Piageta w kwestii uczenia si¢ 1 rozwoju mozna w skrocie przed-
stawi¢ w postaci ,,zasady odpowiedniosci” (zgodnie z tym, jak ja nazywam):
»Nauczanie jest efektywne, gdy poziom nauczania odpowiada poziomowi roz-
woju dziecka”. Od wielu lat zasada ta dominuje w praktykach edukacyjnych.
Nauczanie powinno odpowiada¢ poziomowi rozwoju dziecka, ale problem sta-
nowi to, jaki (ktory) poziom rozwoju mamy na mysli? Tak wigc réznica w tym
miejscu tkwi w tym, Ze to, co Piaget sformutowat jako aksjomat, Wygotski
przedstawit jako problem, ktéry polega na tym, ze mozemy wyrdzni¢ co naj-
mniej dwa poziomy rozwoju dziecka:

— poziom aktualnego rozwoju (okreslany na podstawie zadan, ktoére dziecko
moze samodzielnie rozwigzac),

— poziom potencjalnego rozwoju (okreslany na podstawie zadan, ktore dziec-
ko jest w stanie rozwigza¢ z pomocg nauczyciela lub we wspotpracy z bar-
dziej uzdolnionymi rowie$nikami).

Zgodnie z zasada dwoch pozioméw Wygotski formutuje swojg stynng de-
finicj¢ strefy najblizszego rozwoju (SNR). Jest to:

[...] dystans miedzy aktualnym poziomem rozwoju, tak jak jest on okreslony przez
niezalezne rozwigzywanie zadan, i poziomem potencjalnego rozwoju, tak jak jest
on okreslony przez rozwigzywanie problemow pod przewodnictwem dorostych lub



Znaczenie teorii kulturowo-historycznej dla edukacji... 143

we wspolpracy z bardziej uzdolnionymi rowiesnikami (Vygotsky, 1978, s. 86; tekst
oryginalny z roku 1935).

A zatem

[...] strefa najblizszego rozwoju definiuje te funkcje, ktore nie sq jeszcze dojrzale,
ale sq w trakcie procesu dojrzewania, funkcje, ktore dojrzejq jutro, ale aktualnie
znajdujq si¢ w stanie zarodkowym. Funkcje te mozna okresli¢ raczej mianem ,,pgcz-
kow” bgdz ., kwiatow” rozwoju niz ,,owocow” rozwoju. Aktualny poziom rozwoju
charakteryzuje rozwoj umystowy retrospektywnie, natomiast strefa najblizszego roz-
woju charakteryzuje ten rozwoj prospektywnie (Vygotski, 1978, s. 86).
Rozwoj psychicznych funkcji dziecka zostat tutaj opisany jako ,,aktualizacja”
»potencjalnego poziomu rozwoju”, jako rodzaj transformacji poziomu potencjal-
nego w poziom aktualny. To, co dziecko jest w stanie zrobi¢ dzi$ razem z in-
nymi (we wspolpracy z nauczycielem lub innymi dzie¢mi), jutro bedzie w sta-
nie uczyni¢ samodzielnie. Chciatlbym w tym miejscu powiedzie¢, ze z mojego
punktu widzenia w literaturze przedmiotu nadal utrzymuje si¢ wiele nieporo-
zumien co do SNR.

J. Valsiner (i wielu innych badaczy) moéwi o ,.strefie aktualnego rozwoju”
i ,strefie potencjalnego rozwoju” (zob. na przyktad Valsiner, 2000). Ale gdy
spojrzymy na definicje Wygotskiego, mozemy zauwazy¢, Ze nie ma czego$ ta-
kiego (i nie moze byc¢). Zdaniem Wygotskiego ,,strefa” oznacza bowiem ,,dy-
stans miedzy dwoma poziomami”. ,,Najblizszy” [proximal] znaczy ,,bliski”, ,nie-
daleki”, ,,obok” — chodzi o co$ minimalnego, blisko na odleglo$¢ dtoni migdzy
dwoma poziomami rozwoju. I w tym tkwi problem — do ktérego poziomu roz-
woju (z tych dwodch) powinno by¢ dopasowane nauczanie? Czy wszystko to
oznacza, ze zdaniem Wygotskiego poziomy nauczania powinny odpowiadaé po-
ziomowi potencjalnego rozwoju? Ze strony wiekszosci nowoczesnych zwolen-
nikow Wygotskiego ustyszymy odpowiedz pozytywna. A jednak sam Wygotski
odpowiada... negatywnie. Twierdzi bowiem, ze

[...] nauczanie jest maksymalnie skuteczne, gdy przebiega w pewnym punkcie strefy
najblizszego rozwoju (Vygotsky, Thinking and Speech (1934/1987), s. 212).

Dlaczego pojawia si¢ tu ,,pewien punkt w SNR”? Co w rzeczywisto$ci zna-
czy 1 czym jest OW magiczny ,,pewien punkt w rozwoju”? Wszystko to oznacza,
ze mamy tu do czynienia z pewnym niezrozumieniem przestania Wygotskiego
— w istocie definicja SNR nie jest prosta, a prostota w niej zawarta jest zludna.
Istnieje co$, co w prostej definicji SNR pozostaje ukryte, co$ si¢ za nig kryje.
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Wyostrza te kwestie pytanie: Czy mozna zrozumie¢ SNR nie dysponujac
jasnym obrazem tego, jak rozwdj jako taki jest rozumiany w teorii kulturowo-
historycznej? Czym jest rozwoj? Czy jest to po prostu ruch przejscia z jedne-
go poziomu na inny? Czy proces rozwoju jest tylko zmiang iloSciowa, czy tez
transformacja jakosciowa? Powyzsza definicja SNR o kwestiach tych nie mowi
nic. Oznacza to zatem, ze definicji SNR nie mozna wyizolowaé z catej teorii
i ze chcac jg wlasciwie zrozumie¢, powinnismy umiesci¢ ja w szerszym kon-
tekscie teoretycznych konstrukcji Wygotskiego. Musimy wykroczy¢ z obsza-
ru waskiej definicji SNR do szerszego kontekstu teorii kulturowo-historyczne;.

BRAKUJACE OGNIWO CZY NIEPOROZUMIENIE?

W teorii Wygotskiego mozna wyrdzni¢ kilka podstawowych pozycji, kto-
re zajmuje jej autor, i ktore konstytuuja jego teorie. Sprawiaja, by tak rzec, ze
jest ona teorig:

1. Tematyka teorii — rozwdj wyzszych funkcji psychicznych.
2. Ogolne prawo teorii — ,,0g6lne genetyczne prawo rozwoju kulturowego”.
3. Metoda badan — ,metoda genetyczno-eksperymentalna”.

Centralne miejsce przypada tutaj ,,ogdlnemu genetycznemu prawu rozwoju
wyzszych funkcji psychicznych”. Podobnie jak fizyka klasyczna opiera si¢ na
prawach Newtona, tak u podstaw teorii Wygotskiego lezy ,,0g6lne genetyczne
prawo rozwoju kulturowego”. Wydaje si¢ zatem jasne, ze jeSli nie rozumiemy
ogolnego prawa (lub jesli je blednie rozumiemy), to mozemy by¢ prawie pew-
ni, ze nie zrozumiemy calej teorii opartej na tym prawie.

Ogdlne genetycznego prawo rozwoju kulturowego zostato sformutowane
W nastgpujacy sposob:

[...] w kulturowym rozwoju dziecka kazda funkcja pojawia si¢ na scenie dwukrotnie,
to znaczy, na dwoch planach. Najpierw pojawia sie na planie spolecznym, a nastep-
nie na planie psychologicznym. Najpierw wsrod ludzi jako kategoria interpsychicz-
na, a nastepnie wewngtrz dziecka jako kategoria intrapsychiczna. To samo stosuje
sie w przypadku uwagi wolicjonalnej, pamieci logicznej, tworzenia poje¢ i rozwo-
Jju czynnosci wolicjonalnych (Vygotski, 1983, s. 145).

Co ciekawe, w literaturze, z ktorg maja do czynienia zachodni czytelni-
cy, odnajdujemy rozmaite sformulowania tego podstawowego prawa. Oto cytat
z Mind and Society z roku 1978:
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[...] wrozwoju [...] dziecka kazda funkcja pojawia sie¢ dwukrotnie: najpierw na po-
ziomie spolecznym i nastepnie na poziomie jednostkowym, najpierw miedzy ludzmi
(interpsychicznie), a nastepnie wewnqtrz dziecka (intrapsychicznie) [...] (Vygotski,
1978, s. 57).

To sformutowanie bylo cytowane i powtarzane tak wiele razy, ze stopniowo
dla catych pokolen badaczy uzyskato status sformutowania klasycznego. Drugi,
pozniejszy i mniej rozpowszechniony wariant podstawowego prawa zostat za-
proponowany przez J. Valsinera. Brzmi ono:

[...]1 w kulturowym rozwoju kazda funkcja dziecka wkracza na scene dwukrotnie
— najpierw w spolecznych relacjach miedzy ludzmi, a nastgpnie w obrebie intra-
psychicznego systemu samoorganizacji osoby (Valsiner, 2000, s. 40).

Trzecia interpretacja nalezy do W. Dawidowa:

[Kazda funkcja] pojawia sig [...] dwukrotnie, najpierw jako zbiorowa, spolecz-
na dziatalnos¢ [kolletivnaya, sotsial’naya deyatelnost], a nastgpnie jako indywidu-
alna [deyatelnost individualnaya] (Dawidow, 1996, s. 24).

J. Valsiner NAJPIERW W spotecznych relacjach migdzy ludzmi,
NASTEPNIE WEWNATRZ osoby

M. Cole NAJPIERW NA poziomie spolecznym (interpsychicznym),
NASTEPNIE NA poziomie jednostkowym (intrapsychicznym)

W. Dawidow NAJPIERW JAKO dziatalno$¢ zbiorowa (na poziomie spotecz-
nym) mi¢dzy ludZzmi (interpsychiczna)
NASTEPNIE JAKO dziatalno$¢ indywidualna wewnatrz dziec-
ka (intrapsychiczna)

WYGOTSKI?

Na pierwszy rzut oka, mimo niewielkich rdznic, interpretacje te wygladaja
mniej lub bardziej podobnie i odpowiadaja sformutowaniu samego Wygotskiego.
Podkreslajg najistotniejszy aspekt — spoteczne zrodita umystu jako element pod-
stawowy dla tego ujecia rozwoju ludzkiego, ktore proponuje Wygotski.

Powstaje tutaj wszakze pytanie: w jaki sposob funkcje psychiczne przeja-
wiajg sie¢ w (w obrebie) relacji spotecznych, przed tym zanim zostaja zinter-
nalizowane?



146 Nicolai Veresov

Ogolne prawo rozwoju nie daje tu odpowiedzi. Przyczyna tego moze tkwic
w tym, ze w powyzszych interpretacjach ogolnego prawa genetycznego istnie-
je ,.brakujace ogniwo”. Aby je odnalez¢ i zrozumie¢ sens prawa, ktore podaje
Wygotski, musimy zidentyfikowaé kazde wystepujace w nim stowo. A tego nie
sposob dokona¢ bez znajomosci jezyka, w ktorym zostalo ono sformutowane.

PRZYWRACANIE BRAKUL. ACEGO OGNIWA

To prawda, ze zgodnie ze sformutowaniem Wygotskiego, kazda funkcja
najpierw pojawia si¢ wsrdd ludzi. Jednak sednem jest w tym miejscu to, ze
funkcja ta nie pojawia si¢ i nie moze pojawic si¢ ,,w” relacjach spotecznych.
Stanowisko Wygotskiego jest w tym wzgledzie absolutnie jasne:

[...] kazda wyzsza funkcja psychiczna, zanim stanie si¢ wewnetrzng funkcjq psy-
chiczng, wczesniej byla spoleczng relacjq miedzy dwojgiem ludzi. [...] Wszystkie
funkcje psychiczne sq zinternalizowanymi relacjami spolecznymi (Vygotski, 1983,
s. 145-146).

Tak wigc funkcja ta, zanim stata si¢ funkcja indywidualng, nie wystepowa-
fa ,,w” relacji spolecznej, lecz byla samg ta relacjq spoteczng. Relacja spolecz-
na nie jest ,,obszarem”, ,,polem”, czy tez ,,poziomem”, na ktorym pojawia si¢
funkcja psychiczna — to sama relacja spoteczna staje si¢ indywidualng funkcja
dziecka. W tym wiasnie tkwi odpowiedz, ktorej poszukujemy.

Jesli kazda wyzsza funkcja psychiczna bylta spoteczng relacja migdzy dwoj-
giem ludzi, to czy oznacza to, ze kazda relacja spoteczna moze sta¢ si¢ indywi-
dualng funkcja psychiczng? Zdecydowanie nie! Pojawia si¢ tu z kolei pytanie:
czy istnieje jakikolwiek jasny poglad w kwestii tego, jaki typ relacji spotecz-
nej moze sta¢ si¢ indywidualna funkcja psychiczna?

Majac to w pamigci przejdzmy teraz do naszego drugiego pytania.

REKONSTRUKCIJA ,,UKRYTEGO PRZESLANIA” WYGOTSKIEGO

Przestanie, ktore mam na mysli, nie jest w istocie catkowicie ukryte, po-
niewaz w sformutowaniu Wygotskiego mozemy odnalez¢ pewien wyrazny po-
glad. Chodzi o to, ze aby je zrozumie¢, musimy zwroci¢ si¢ ku jezykowi kul-
tury rosyjskiej z poczatku XX wieku. Musimy uswiadomi¢ sobie, ze Wygotski
przeszedt do psychologii z dziedziny nauk humanistycznych i kultury. Nalezat
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do pokolenia ,,srebrnego wieku kultury rosyjskiej”. Teatr, poezja, sztuki pickne
i literatura tego okresu posiadaly wlasny jezyk, ktory zostal niemal catkowicie
utracony po rewolucji.

Fakt ten ma istotny zwigzek z pojeciem ,kategoria”, ktorym Wygotski po-
shuguje siec w swoim sformutowaniu prawa podstawowego. Co w rzeczywistosci
oznacza bowiem stowo ,kategoria”? Od czasow Arystotelesa, zwlaszcza w kla-
sycznej filozofii niemieckiej, kategoria jest najbardziej abstrakcyjnym, najogol-
niejszym pojeciem (przyktadami kategorii sg Duch lub Materia). Dlatego tez
to, ze funkcja psychiczna pojawia si¢ dwukrotnie, najpierw jako kategoria in-
terpsychiczna, a nastgpnie jako kategoria intrapsychiczna, brzmi do$¢ dziwnie.
By¢ moze zatem jest to jedynie pewnego rodzaju metafora, ktora mozna tatwo
pomina¢ w przekladzie?

Przeciwnie, stowo ,kategoria” (ktére w sformutowaniu prawa ogoélnego zo-
stalo powtorzone dwukrotnie) ma bowiem okre$lone znaczenie. W stownictwie
przedrewolucyjnego teatru rosyjskiego ,.kategoria” oznaczala ,,zdarzenie drama-
tyczne, zderzenie postaci na scenie”. W. Meyerhold (stynny rosyjski rezyser te-
atralny) pisat, ze kategoria to zdarzenie, ktore w istocie stwarza cale przedsta-
wienie (Meyerhold, 1920). Wybitny rezyser filmowy S. Eisenstein stwierdzit:
»Kkategoria to jednos¢ dramatu”. Wygotski byt obeznany z jezykiem rosyjskiego
teatru oraz sztuk pieknych i jesli uzyt stowa ,kategoria”, to w celu podkresle-
nia charakteru relacji spotecznej, ktora staje si¢ funkcja indywidualna.

Spoteczna relacja, ktora ma na mysli, nie jest zwykla relacja migdzy dwie-
ma jednostkami. Jest to relacja, ktora pojawia si¢ jako kategoria, to znaczy jako
zabarwiona emocjonalnie i wyrazajaca zderzenie, sprzecznos¢ migdzy dwojgiem
ludzi, zdarzenie dramatyczne, dramat rozgrywajacy si¢ miedzy dwiema jednost-
kami. Emocjonalnie i psychicznie doswiadczany dramat spoleczny (na planie
spolecznym) staje si¢ nastgpnie indywidualng kategorig intrapsychiczng.

Kluczowymi stowami sg w tym miejscu: ,,emocjonalnie i psychicznie do-
swiadczany”. Znaczenie stow ,,doswiadczenie emocjonalne” to ,,co$ napoty-
kanego, doznawanego lub przezywanego osobiscie” (por. internetowy Stownik
Webstera), co odpowiada rosyjskiemu stowu peresivaniye'.

Prawdopodobnie najlepszym (i znanym kazdemu) przyktadem moze by¢ tu-
taj przypadek dyskusji miedzy dwojgiem ludzi. Wyobrazmy sobie, ze pewnego
dnia spotkali$my przyjaciela lub przyjaciotke i wdalismy si¢ z nim lub z nia
w dyskusje, w ktorej zajelisSmy opozycyjne stanowiska. Dramatyczne zderze-
nie w dyskusji doswiadczane przez jej uczestnikoéw moze prowadzi¢ do pewne-
go rodzaju autorefleksji. Wraz z uplywem czasu (na przyktad kolejnego ranka)

! W polskich thumaczeniach prac Wygotskiego uzywa si¢ terminu przezycie.
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jeden z uczestnikdw przypomina sobie wczorajsze zdarzenie i odtwarza jego
przebieg. Jego reakcja moze przyja¢ nastgpujaca postac: O Boze, nie mialtem
racji, mowigc to popetnitem blqd... Nie powinienem wypowiadac tak ostrych
stow... Bylem zbyt agresywny i nie zwrocitem uwagi na to, co on probowat mi
powiedziec... Alez bytem wczoraj ghupi....

Podany przyktad ilustruje jak jednostka doswiadcza teraz tej samej kate-
gorii intrapsychicznie. W przypadku tego typu wewnetrznej kategorii wchodza
w gre wszystkie funkcje psychiczne jednostki (pamig¢ — powiedziatem cos ob-
cesowego; emocje — jakze glupie bylo moje zachowanie, co za wstyd; mysle-
nie — musze to przemyslec¢, by nigdy juz nie powtorzy¢ takiej niefortunnej sy-
tuacji; wola — musze potozy¢ temu kres, nigdy nie zapomne tego, co zrobitem.
Obiecuje sobie, ze bede cierpliwy...).

Takie emocjonalnie do$wiadczane zderzenie wnosi do umystu jednostki ra-
dykalne zmiany, a zatem jest rodzajem czynno$ci rozwoju funkcji psychicznych
— jednostka zmienia si¢, wznosi si¢ ponad swoje dotychczasowe zachowanie.
Bez wewnetrznego dramatu, wewngtrznej kategorii, taki rodzaj zmian psychicz-
nych bylby niemal niemozliwy. Przezycie (peresivaniye) jest zatem czyms, co
laczy interpsychiczne i intrapsychiczne kategorie jako dwie formy wyzszych
funkcji psychicznych.

Jakie sg gtowne konsekwencje ogdlnego genetycznego prawa rozwoju?
Po pierwsze, Wygotski odrzucit podstawowy model rozwoju, ktory dominowat
w psychologii.

Wyzsze funkcje psychiczne

C > C
Z _ Z
Y > Y
N _ P N
N > = N
I P I
K - K
I < I

Nizsze funkcje psychiczne
Rysunek 1. Dominujacy model rozwoju

Na rozwdj spoglada si¢ tu jako na rodzaj dojrzewania nizszych (elementar-
nych) funkcji psychicznych do postaci wyzszych (wolicjonalnych) funkcji psy-
chicznych. Dwie grupy czynnikow (biologiczne i spoleczne) definiuja proces
rozwojowy. Teoria Wygotskiego, jako teoria nieklasyczna, odrzuca ten obraz
i proponuje analize pod zasadniczo innym katem widzenia:
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Nowa funkcja psychiczna,
zinternalizowana za pomocg
narzedzi kulturowych

Doswiadczanie
(kategoria wewnetrzna)

Zdarzenie spoteczne,
zderzenie,
kategoria

Rysunek 2. Nowy model rozwoju

1. Spoteczne zrédla umyshu. Wyzsze funkcje psychiczne nie pojawiajg si¢ w re-
lacjach spotecznych, lecz pojawiaja si¢ JAKO relacja spoleczna pewnego
typu. Jest to relacja spoteczna pojawiajaca si¢ jako kategoria, tzn. jako za-
barwiona emocjonalnie i stanowigca do$wiadczenie zderzenia, sprzeczno$ci
miedzy dwojgiem ludzi, przezycie dramatycznego zdarzenia migdzy dwie-
ma jednostkami. Doswiadczana emocjonalnie i psychicznie jako dramat spo-
feczny (na planie spotecznym), relacja ta staje si¢ pdzniej indywidualng ka-
tegorig intrapsychiczng.

2. Rozwoj kazdej wyzszej funkcji psychicznej jest procesem dramatycznym
i dramatyzmu tego nie powinno si¢ wylgcza¢ zaréwno z teoretycznych, jak
i doswiadczalnych badan w polu psychologii kulturowo-historyczne;.

DZIALALNOSC 1 KREATYWNOSC

Jak to wszystko odnosi si¢ do nauczania szkolnego? Aby odpowiedzie¢ na
to pytanie, zwro¢my si¢ ku dychotomii — dziatalnos$ci i kreatywnosci.

W pierwszej czesSci mojego opracowania podatem kilka przyktadéw szeroko
rozpowszechnionego btednego rozumienia idei Wygotskiego, dotyczacych ucze-
nia si¢ i rozwoju. Nie chodzito mi w tym miejscu wylacznie o krytyke; chcia-
fem po prostu rozjasni¢ kilka kwestii, ktore majg kapitalne znaczenie dla wta-
sciwego rozumienia psychologii kulturowo-historycznej. Chcialem w ten sposob
pokaza¢ kontrast migdzy oryginalnymi ideami Wygotskiego i ich zawezonymi
interpretacjami.

Ksiazka Y. Engestroma pt. Learning and Expanding: An Activity — Theoretical
Approach to Developmental Research z roku 1987 jest godna uwagi pod wielo-
ma wzgledami. Po pierwsze, autor pokazuje, jak ,zasada dziatalnosci” moze
by¢ zastosowana do badan nad edukacja i rozwojem; i, po drugie, opisuje wiele
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koncepcji z kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci (cultural-historical activi-
ty theory — CHAT). Nalezy przy tym zauwazy¢, ze teoretycy CHAT utrzymu-
ja, ze teoria ta ma swoje zrodla w ideach Wygotskiego. Co wigcej, teoretyczna
czgs$¢ ksigzki Engestroma w pewien sposob taczy trzy sposrod czterech aspek-
tow, na ktore nakierowane s moje rozwazania — uczenie si¢, rozwoj i dzia-
falno$¢. Ksigzka ta interesuje mnie w tym sensie, ze pokazuje, w jakim stop-
niu CHAT naprawde stanowi rozwinigcie zrédlowych idei Wygotskiego, jesli
w ogole mozna mowi¢ o takim rozwoju.

Bez watpienia pojecie dziatalno$ci jest niezmiernie wazne, gdy mowimy
0 uczeniu si¢ i rozwoju. Uczenie si¢ jest bowiem z definicji pewng dziatalno-
$cig. Z innej strony, ludzka dziatalno$¢ zawiera w sobie potencjal rozwojowy.
Ale kluczowa kwestia polega na tym, jak analizowa¢ dziatalno$¢ z punktu wi-
dzenia rozwoju.

Zacznijmy od ,trojkata dzialalnosci”, podstawowego modelu dla CHAT.

Instrumenty
narzedzia i znaki

A

Obiekt/
/przedmiot

Podmiot <€ > —» Wynik
Sens, znaczenie

\/

P » Pl »
« Ll « >

Zasady Spotecznosé Podziat pracy

Rysunek 3. Trojkat dziatalnosci Y. Engestroma

Po pierwsze, model ten przedstawia dziatalno$¢ jako dzialalno$¢ zaposredni-
czong. To istotna kwestia, poniewaz wedlug Engestroma zasada zaposredniczenia
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zostala wzieta od Wygotskiego. W pewnym sensie to wlasnie tutaj odnajduje-
my punkt laczacy podejscie Wygotskiego i CHAT.

Po drugie, tatwo dostrzec, ze model ten przedstawia typ analizy, ktory
mozna okresli¢ jako analize ,,strukturalng”, gdzie pewne elementy skladowe sg
opisywane w kategoriach ich wzajemnych relacji. Przeprowadzmy krotki prze-
glad tego, do jakiego stopnia ,trojkat dziatalnosci” naprawdg¢ odpowiada teo-
rii Wygotskiego.

Pierwszy element dotyczy zapo$redniczania i zapo$redniczenia. Zaposred-
niczenie i zaposredniczona dziatalno§¢ byly znane i zostaly poddane analizie
przez rozmaitych badaczy na dlugo przed Wygotskim. Mozna tu przywotac
np. J. Deweya, Ch. Peirce’a i E. Cassirera. Co zatem nowego w tym temacie
wprowadza Wygotski?

Sednem jego propozycji byla analiza zaposredniczonych dziatalno$ci nie
z punktu widzenia ich calej struktury, lecz w perspektywie rozwojowej, gene-
tycznej. Wygotski twierdzi, ze jakiegokolwiek rodzaju analiza strukturalna ni-
czego nie wnosi do rozumienia procesu rozwoju. Przeciwnie, aby rozumie¢ caty
proces, analiza powinna by¢ genetyczna. W tym celu Wygotski proponuje dia-
gram dziatalnos$ci zaposredniczajacych:

Dziatalno$¢
zaposredniczajaca

Uzycie narzedzi Uzycie znakéw
Rysunek 4. Model zapos$redniczajacej dziatalnosci (Vygotsky, 1997, t. 4, s. 62)

Powinienem w tym miejscu podkresli¢, ze Wygotski nie ma tutaj na mysli
dziatalno$ci zapos$redniczonej (po rosyjsku: oposredovannaya), lecz dziatalno$§é
zaposredniczajaca (oposreduyushaya). Dziatalno$¢ zaposredniczona jest z defi-
nicji zaposredniczona przez znaki, narzedzia, artefakty itp. Ponadto, dziatalnos¢
zaposredniczona jest juz z gory zaposredniczona przez czynniki zaposredniczaja-
ce (mediators), ktore byly dane lub ustanowione, tzn. uprzednio wytworzone.
W odréznieniu od tego, dziatalno$¢ zaposredniczajaca jest dzialalnoscia, ktora
nie jest zaposredniczona, lecz zapo$rednicza caly proces; jest dzialalnosciag za-
posredniczania, nie za§ zaposredniczenia.

Geneza dziatalno$ci zaposredniczajacej, tzn. procesu wilaczania wtdrnych
bodzcow do sytuacji, zostala skonstruowana eksperymentalnie. Istota tego
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badania eksperymentalnego byta obserwacja procesu przejscia od operacji bez-
posrednich do uzywania znaku. Wygotski opisat ten eksperyment w ten sposob,
iz dziecko bylo umiejscowione w sytuacji, w ktdrej stalo w obliczu problemu
zapamigtywania, porownywania i wybierania czego$. Problem ten zazwyczaj
wykraczat poza jego zdolnosci i wydawatl si¢ zbyt trudny do rozwigzania za
pomocy tego typu metody bezposredniej. Jednoczesnie obok dziecka zazwyczaj
znajdowaty si¢ pewne przedmioty, ktore byly catkowicie neutralne wzgledem
calej sytuacji (kartki papieru, drewniane patyczki, ziarnka grochu, kulki itp.).
W tym przypadku, w pewnych warunkach, gdy dziecko stato przed problemem,
ktérego nie moglo rozwigzaé, eksperymentatorzy mogli zaobserwowac, ze neu-
tralne bodzce przestawaty by¢ neutralne i byly wciagane w proces behawioral-
ny, uzyskujac funkcje znaku (Vygotski, 1997, t. 4, s. 85).

»Iradycyjna” analiza strukturalna (analiza dzialalnosci zaposredniczonej) nie
moze w tym przypadku shuzy¢ za relewantng metode badania. Eksperyment ge-
netyczny (tak jak okreslit go Wygotski) obejmuje analizg strukturalng jako pe-
wien aspekt, ale w tym ujeciu nawet struktura, kombinacja elementéow sktado-
wych w obrebie calego systemu, rozwazana jest w perspektywie rozwojowe;j.

Metode, ktorej uzywamy, mozna nazwaé metodq eksperymentalno-genetyczng
w tym sensie, ze w sposob sztuczny wywoluje i stwarza genetyczny proces rozwoju
psychicznego. [...] Glownym celem analizy jest przywrocenie procesu do jego sta-
dium wyjsciowego lub, innymi stowy, konwersji rzeczy w proces. Ten rodzaj ekspe-
rymentu podejmuje probe rozlozenia kazdej zakrzeplej i spetryfikowanej formy psy-
chologicznej i jej zmiany w ruchomy przeplyw oddzielnych momentow, ktore kolejno
si¢ zastgpujq. Krotko mowigce, problem wigzgcy sie z takq analizg mozna zredu-
kowa¢ do traktowania kazdej wyzszej formy zachowania nie jako rzeczy, lecz jako
procesu i wprawiania jej w ruch, tak by nie podgza¢ [w badaniu] za rzeczq, lecz
od procesu do jego poszczegolnych elementow (Vygotsky, 1997, s. 68).

W pehi koresponduje to z catoscig tego sposobu podejscia; jesli analiza
»Izeczy” zostaje zastgpiona analiza procesu (na przyktad analiza ,,czego$ zapo-
sredniczonego” jest zastgpiona analizg zaposredniczania jako procesu), to pod-
stawowym problemem staje si¢ teraz genetyczne odtworzenie wszystkich mo-
mentow jako catosci.

Wynika z tego, ze jedng z glownych zasad naszej pracy jest eksperymentalne
odkrywanie [unfold] w wyzszych procesach psychicznych dramatu, ktory wydarzyl
sie miedzy ludzmi (Vygotski, 1983, s. 145).

Ujmujac rzecz zwiezle, zasade Wygotskiego mozna przedstawi¢ w naste-
pujacy sposob:
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TN

Zderzenie dramatyczne Znak
PRZEJSCIE
NA DRODZE
TRANSFORMACJI
= DZIALANIE ROZWOJOWE
Podmiot Przedmiot

Rysunek 5. Ogélny model metody genetycznej

Istotny jest tutaj nie tylko proces tworzenia znaku. Sednem jest to, ze to,
co dzieje sig, jest rodzajem czynno$ci rozwoju, przejsciem polegajacym na
»skoku” i reorganizacji psychicznych funkcji dziecka, pewnego rodzaju zmia-
ng jakosciowa. Ogdlne prawo genetyczne rozwoju kulturowego otrzymuje swo-
je praktyczne urzeczywistnienie w procesie nauczania/uczenia si¢. To wiasnie
tutaj, w tym miejscu, spotykaja si¢ uczenie si¢ i rozwdj, a dziatalno$¢ napo-
tyka kreatywno$¢ — uczenie si¢ staje si¢ naprawde rozwojowe, a dziatalnosé
staje si¢ tworcza.

To jednak nie wszystko. Czy w sformutowaniu Wygotskiego sg jakie$ inne
stowa i terminy, ktore takze maja kluczowe znaczenie?

Wydaje sie, ze stowa ,,na scenie” i ,,na dwdch planach” nie sg metaforami,
ktéore mozna by poming¢ lub zignorowa¢. Naukowa formuta ogdlnego prawa
teorii nie jest dobrym miejscem dla jakiegokolwiek typu metafor. Scena w je-
zyku rosyjskim oznacza podium, aren¢, dostownie miejsce w teatrze, gdzie gra-
ja aktorzy. Scena ma dwa plany — plan frontowy (zwany roéwniez ,,pierwszym
planem”) i plan tylny (czesto nazywany ,.drugim planem”). Zgodnie z trady-
cjami teatralnymi gtowne zdarzenia dramatu powinny odbywac si¢ na planie
frontowym sceny (takie samo prawo mozemy odnalez¢ w sztukach wizualnych).
Oznacza to, ze na scenie naszego rozwoju ,,kategoria” pojawia si¢ dwukrotnie —
interpsychicznie (na pierwszym, frontowym planie), a nastgpnie intrapsychicznie
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(na drugim, wewngtrznym, indywidualnym planie). Zatem, nie ma dwoch po-
ziomoéw w rozwoju, lecz sa dwa plany na jednej scenie, dwa wymiary jedne-
go zdarzenia.

Mozemy teraz dostrzec, ze nasze odczytanie sformutowania Wygotskiego
rozni sig od interpretacji M. Cole’a, J. Valsinera i W. Dawidowa. Zadne z tych
sformutowan nie obejmuje czegos takiego jak ,kategoria”, ,,scena” lub ,,plan”,
ktoére nie sg mozliwymi do pominigcia metaforami. Przeciwnie, sg to okresle-
nia istotne dla zrozumienia catosci naukowego przestania.

Celem powyzszych rozwazan bylo odtworzenie zrédlowego znaczenia stow
Wygotskiego, tak aby odnalez¢ ,,brakujace ogniwo” jego koncepcji. Niemniej,
ktos mogtby w tym miejscu zapytac, dlaczego sam Wygotski nie uzyl wprost
terminu ,,zderzenie dramatyczne”, czy stowa ,,dramat”? Kto§ moze domniemy-
waé, ze proponowana tu interpretacja ,,0g6lnego prawa” nie jest niczym innym
jak dzika fantazja N. Veresova. Najprawdopodobniej przypisuje on Wygotskiemu
co$, czego autor ten bynajmniej nie miat na mysli. Aby mozliwos¢ takg odda-
li¢, odwotajmy si¢ do §wiadectwa samego Wygotskiego, omawianej juz tutaj
jego stynnej metody eksperymentalno-genetyczne;.

U podstaw badania eksperymentalnego stoi konieczno$¢ przywrdcenia zrod-
dlowej formy kazdej funkcji psychicznej, formy relacji spotecznej nazwanej
przez Wygotskiego wyraznie i otwarcie dramatem.

Jakich innych dowodow nam trzeba? Kazda wyzsza funkcja psychiczna zré-
dlowo istnieje jako kategoria interpsychiczna (dramatyczne zdarzenie spotecz-
ne w relacjach migdzy dwojgiem ludzi) i nastgpnie pojawia si¢ jako kategoria
intrapsychiczna. Jesli jedynym sposobem obiektywnej analizy wyzszej funkcji
psychicznej jest eksperymentalna rekonstrukcja historii jej rozwoju, to musimy
zaczyna¢ od eksperymentalnej rekonstrukeji jej zrodtowej formy — miedzyludz-
kiego dramatu.

Powyzsza interpretacja w pelni odpowiada gtownemu zadaniu, jakie przy-
$wieca Wygotskiemu — stworzenie psychologii rozumianej nie w kategoriach na-
uki, lecz w kategoriach ,,dramatu” rekonstruujacego dramatyczne procesy, ktore
zachodza na scenie kulturowego rozwoju ludzkiej istoty.

WnIOSKI

Jesli przedstawiona przeze mnie argumentacja jest zasadna, to mozemy przy-
jac, ze w obrebie glownych zasad teorii kulturowo-historycznej istnieja pewne
brakujace ogniwa lub pewne ukryte przestanie. Tym samym staje si¢ mozliwe
nakreslenie nowej wizji konstrukcji teoretycznych Wygotskiego:
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1. Spoleczne zrodta umystu. Wyzsze funkcje psychiczne nie pojawiaja sie¢ w re-
lacjach spotecznych, lecz pojawiajg si¢ jako relacja spoteczna pewnego typu.
Jest to relacja spoteczna pojawiajgca si¢ jako kategoria, tzn. jako zabarwio-
na emocjonalnie i stanowigca doswiadczenie zderzenia, sprzecznosci migdzy
dwojgiem ludzi, przezycie dramatycznego zdarzenia mi¢dzy dwiema jed-
nostkami. Doswiadczana emocjonalnie i psychicznie jako dramat spoleczny
(na planie spotecznym), relacja ta staje si¢ pdzniej indywidualng kategorig
intrapsychiczng.

2. Jednostka ludzkiej swiadomosci. Ani ,,znak”, ani ,,znaczenie”, ani ,,sens” nie
stanowig jednostki §wiadomosci. Rzeczywista dynamiczna jednostka $wia-
domosci, na ktdrej opiera si¢ $wiadomos¢, to przezycie (peresivaniye).

3. Rozwoj kazdej wyzszej funkcji psychicznej jest procesem dramatycznym
i dramatyzmu tego nie powinno si¢ wylgcza¢ zardbwno z teoretycznych, jak
i doswiadczalnych badan w polu psychologii kulturowo-historyczne;.

4. Ramy teoretyczne podejscia kulturowo-historycznego powinny obejmowac.
— tematyke teorii (rozwdj wyzszych funkcji psychicznych),

— prawo ogolne (genetyczne prawo rozwoju kulturowego),
— metode (metode eksperymentalno-genetyczna),
— emocjonalne i psychiczne przezycie jako sile napedowa wewnetrznej
kategorii (dramatu).
Dokonujac tego mozemy sprosta¢ zadaniu, ktore postawit przed nami
Wygotski: budowanie psychologii rozumianej w kategoriach dramatu.

Thumaczenie Maciej Kropiwnicki
Konsultacje Przemystaw Ggsiorek

BIBLIOGRAFIA

Dawidow V. V. (1986), Problemy razvivaiushego obuczenia, Intor, Moskwa.

Davydov V. V. (1988), Problems of developmental teaching.: The experience of theoreti-
cal and experimental psychological research. Excerpts (Part II), “Soviet Education”
30(9), s. 3-83.

Davydov V. V. (1990), Types of generalization in instruction: Logical and psychological
problems in the structuring of school curricula, VA: National Council of Teachers
of Mathematics, Reston.

Engestrom Y. (1987), Learning by expanding: An activity — theoretical approach to de-
velopmental Research, Orienta—Konsultit, Helsinki.

Meyerhold V. (1920), Teatralnii slovar, Gosizdat, Moskwa.

Valsiner J. (2000), Culture and Human Development, Sage Publishers, London.

Veresov N. (1999), Undiscovered Vygotsky, Peter Lang.



156 Nicolai Veresov

Veresov N. (2004), Zone of proximal development (ZPD): the hidden dimension?, [w:]
A. Ostern, R. Heila-Ylikallio (Eds.), Spraksomkultur — brytningar I tidoch rum. —
Language as culture — tensions in time and space, Vol. 1, pp. 13-30, Vasa.

Veresov N. (2005), Marxist and non-Marxist aspects of the cultural-historical psycho-
logy of L. S. Vygotsky, “Outlines: Critical Social Studies”, 7, Ne 1, s. 31-50.

Vygotsky L. S. (1978), Mind in society: the development of higher psychological pro-
cesses (red. 1 przekt. M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner, E. Souberman), Harvard
University Press, Cambridge, Mass.

Vygotsky L. S. (1983), Sobranie sochinenii, tom 4, Izdatel’stwo Pedagogika, Moskwa.

Vygotsky, L. S. (1984), Sobranie sochinenii, tom 4, Prosveschenie, Moskwa.

Vygotsky L. S. (1997), Collected works, Vol. 4, Plenum, New York.

Vygotsky L. S. (1998), Collected works, Vol. 5, Plenum, New York.

THE IMPORTANCE
OF THE CULTURAL-HISTORICAL THEORY FOR EDUCATION

SOME MEDITATIONS ON LEARNING, DEVELOPMENT, ACTIVITY, AND CREATIVITY

“What are the main items showing the importance of cultural-historical
psychology for education?” It is much easier to put such a question than to
give an appropriate answer. Different experts in this area definitely propose
different answers to it. In this article I would try to present my answer from
my perspective. It seems that our understanding of Vygotsky’s theory is so deep
and complete that any question of missed links or hidden messages does not
make any sense. What essentially new could be found in this area after more
than 40 years of discovering of the cultural-historical theory by generations
of researchers? However, 1 will try to show that there are missed links in our
understanding of Vygotsky’s theoretical approach. Even more, [ will try to show
that there is a hidden message from Vygotsky which remains unclaimed. I will
try to show then that both items (the missed link and the hidden message) are
connected with the idea of development in terms of drama.



