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~Latajaca Szkota Praktyk” od tradycyjnego
modelu praktyk nauczycielskich ku
wspolnocie uczacej sie

AssTrAKT: Tekst prezentuje zatozenia oraz pierwsze wyniki dwuletniego projek-
tu ,Latajaca Szkota Praktyk’, realizowanego w Akademii Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie. Projekt ma charakter badawczo-aplikacyjny. Jego celem jest pod-
wyzszenie jakosci praktyk nauczycielskich poprzez budowanie partnerstwa
miedzy uczelnig a placowkami oswiatowymi. Zaktada realizacje praktyk peda-
gogicznych, przez studentéw — przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
- w celowo wybranych szkotach podstawowych w trybie ciggtym i pod opieka
nauczycieli akademickich. Przyjeta metoda byly partycypacyjne badania w dzia-
faniu (Kemmis i McTaggart, 2005). W artykule prezentujemy podjete przez nas
etapy postepowania badawczego. W centrum analizy znajduje sie proces ksztat-
towania profesjonalnej wiedzy pedagogicznej poprzez praktyke, interakcje z ucz-
niami i nauczycielami oraz wspélne negocjowanie znaczen w zespole praktykéw
prowadzace do tworzenia tzw. spotecznosci uczacej sie (Smith et al., 2009).

Stowa KLuczowe: Praktyki nauczycielskie, badania w dziataniu, wspdélnota uczaca
sie, trialogiczne podejscie do uczenia, partnerstwo szkota—-uczelnia
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Tekst prezentuje cze$¢ wynikéw badan prowadzonych w ramach dwuletniego
projektu ,Latajaca Szkofa Praktyk™, realizowanego w Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej w Warszawie. Projekt ma charakter badawczo-aplikacyjny. Jego celem jest
podwyzszenie jakosci praktyk nauczycielskich poprzez budowanie partnerstwa
miedzy uczelnig a placowkami oswiatowymi. Zakfada realizacje praktyk peda-
gogicznych przez studentéw - przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
- w celowo wybranych szkotach podstawowych w trybie ciggtym i pod opieka na-
uczycieli akademickich. Przyjeta metoda byty partycypacyjne badania w dziata-
niu (Kemmis i McTaggart, 2005). W artykule prezentujemy podjete przez nas etapy
postepowania badawczego. W centrum analizy znajduje sie proces ksztattowania
profesjonalnej wiedzy pedagogicznej poprzez praktyke, interakcje z uczniami
i nauczycielami oraz wspdlne negocjowanie znaczen w zespole praktykéw po-
przez tworzenie tzw. spotecznosci uczacej sie (Smith et al., 2009).

WPROWADZENIE

Praktyki nauczycielskie stanowig istotny element budowania tozsamosci zawo-
dowej. Sg pomostem, ktérym student wkracza w samodzielne petnienie roli na-
uczyciela (Gotebniak i Zamorska, 2014; Zytko et al., 2018). Do$wiadczenia studen-
tow zdobywane bezposrednio w srodowisku zawodowym oraz procesy interakgji
i wspdlnego negocjowania znaczen w gronie innych profesjonalistow odgrywaja
szczegolna role w ksztattowaniu profesjonalnej wiedzy pedagogicznej (Batacho-
wicz i Zbrdg, 2021; Czerepaniak-Walczak, 2012; Zbrdg, 2019). Ukazuja potencjat
praktyk nauczycielskich nie tylko jako formy przygotowania zawodowego, ale
takze jako przestrzeni rozwoju krytycznego myslenia, refleksji i samoswiadomo-
$ci pedagogiczne;j.

1 Praca naukowa dofinansowana ze srodkéw budzetu panstwa w ramach programu Ministra Edu-
kacji i Nauki pod nazwa ,Nauka dla Spoteczenstwa II', nr projektu NdSII/SP/o510/2024/01, kwota
dofinansowania 999 856,00 zt, catkowita warto$¢ projektu 999 856,00 zt.
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Juz w okresie miedzywojennym zwracano uwage na ich fundamentalng role
w ksztatceniu przysztych nauczycieli tworzac tak zwane ,szkoty ¢wiczen” Ich
celem byto praktyczne przygotowanie kandydatéw na nauczycieli pod kierun-
kiem doswiadczonych i starannie dobranych praktykéw (por. Cierzniewska, 1997,
s. 247-249). Prawne umocowanie tych szkét funkcjonowato az do lat 90. XX wieku,
a ich likwidacja byta uzasadniana zbyt duzym obcigzeniem kadrowym i finanso-
wym dla systemu oswiaty.

Obecnie formalne ramy praktyk nauczycielskich sg uregulowane rozporza-
dzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz. U. 2019, poz. 1450). W dokumencie zapisano cele praktyk i sprecyzowano jaka
wiedze i umiejetnosci student powinien osiggna¢ podczas ich realizacji. Szcze-
gotowy przebieg praktyk na uczelniach okreslaja stworzone na podstawie tego
rozporzadzenia regulaminy. Praktyki zawodowe przysztych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej sg zakorzenione w podejsciu behawioralnym, w racjonalnosci
technicznej (Czerepaniak-Walczak, 2012). W tym modelu student uczy sie roli
zawodowej w oparciu 0 wyuczone wzorce postepowania i gotowe do zasto-
sowania instrukcje. W takim podejsciu dominuje koncentracja na mierzalnych
efektach praktyk, takich jak na przykfad rejestr liczby zaobserwowanych i popro-
wadzonych zaje¢, czy szczegdtowo opracowanych scenariuszy lekgji. Potwierdza
to analiza dokumentoéw, ktére student ma sprawozdac swojemu opiekunowi
(por. Nowicka, 2012, s. 90; Zytko et al., 2018, s. 93-100). ,Podsumowanie dziatan
praktykanta czesto stanowi ocena lub kroétka, tworzona na podstawie gotowego
schematu opinia nauczyciela - opiekuna praktyk na terenie placéwki” (Zytko et
al,, 2018, s. 98). Zazwyczaj jest to jedyna informacja zwrotna na temat pracy stu-
denta na praktykach. Wielu badaczy zwraca uwage na nadmierng formalizacje
i biurokracje tego obszaru, gdzie rozrost procedur i formularzy administracyjnych
przestania ich rozwojowy i refleksyjny wymiar. Jak wskazuja badania, ,zbytnie
sformalizowanie procedur ich odbywania, zbiurokratyzowane zaliczanie tych
dziatan studenckich, najczesciej poza merytorycznym i personalnym zwigzkiem
z odbywanymi w uczelni zajeciami” (Gotebniak i Krzychata, 2015). Taki mecha-
nizm redukuje praktyki do rutynowego ,odbycia’, zamiast stworzenia przestrzeni
autentycznego uczenia sie w dziataniu i krytycznej refleksji. Obecny model nie
odpowiada rzeczywistym potrzebom przygotowania studenta do ztozonej pracy
nauczycielskiej (Heintz, 2024; Morawska et al., 2012), naznaczonej dynamika klasy,
indywidualizacjg nauczania i ciagta refleksjg nad praktyka (por. Czerepaniak-Wal-
czak, 2012; Radzikowska, 2014, 5. 171-173; Zytko et al., 2018, 5. 105-106).

Badacze postuluja odejscie od behawioralnego modelu praktyk ku ujeciu kon-
struktywistycznemu, w ktérym centralne miejsce zajmuja relacje mentor - stu-
dent, triangulacja doswiadczen oraz scista integracja z zajeciami akademickimi
(Czerepaniak-Walczak, 2012; Gotebniak, 2020; Sobieszczyk i Wojciechowska, 2015).
W tym podejsciu praktyka jest konstruowana jako srodowisko uczenia sig, w kto-
rym studenci z opiekunami obserwuja oraz prowadzj zajecia, uczestnicza w dys-
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kusjach grupowych i otrzymuja informacje zwrotng, co sprzyja krytycznej refleksji

nad ,sobg jako nauczycielem”. Konstruktywistyczny model praktyk studenckich

»cechuje koncentracja na procesie, niezaleznos¢, kreacyjnos¢, krytycznosé, reflek-
syjnosci elastycznos¢” (Nowicka, 2012, s. 92). Model ten znajduje odzwierciedlenie

w uczelnianych projektach stuzacych prébom tworzenia modelu praktyk, ktéry

lepiej odpowiadatby wspétczesnym wyzwaniom edukacji (Sajdak-Burska, 2019;

Wojcik, 2014). ,Kluczowe wydaje sie wypracowanie takiego podejscia do kreowa-
nia czy opracowywania programu, ktére adekwatnie do przesunie¢ konceptu-
alnych w szkolnym nauczaniu zredefiniuje relacje teorii i praktyki w ksztatceniu

profesjonalnym nauczycieli” (Gotebniak, 2020, s. 33).

Identyfikacja tego problemu stanowi punkt wyjscia do realizacji badania

w dziataniu, ktérego podjety$my sie w ramach projektu ,Latajaca Szkota Praktyk”
(Koterwas et al., 2025). Wybor tej strategii wynikat z potrzeby zrozumienia obser-
wowanej zmiany oraz aktywnego wptywania na jej kierunek i dynamike. Bada-
nia w dziataniu umozliwiajg réwnoczesne prowadzenie procesu badawczego

i doskonalenie praktyki, stanowia wiec przestrzen, w ktérej teoria przenika do-
Swiadczenia uczestnikdéw. Podstawowe zasady tej metodologii: transformowanie

praktyki, spiralny cykl samorefleksji, partycypacja i wspdtpraca oraz generowanie

wiedzy (Bogacz-Wojtanowska et al., 2019) wyznaczaly ramy naszego dziatania,
ktérego celem byto wypracowanie rozwigzan stuzacych podwyzszeniu jakosci

praktyk nauczycielskich w Akademii Pedagogiki Specjalnej. Badania w dziataniu

prowadzone w szkofach zazwyczaj skupione sa wokét nauczycieli (Dylak, 1996;

Nowak-tojewska, 2021) i powstajg z mysla o poprawie jakosci ich pracy. My jednak

skupitysmy sie na studentach, ich refleksjach i tworzeniu profesjonalnej wiedzy

na etapie granicznym — pomiedzy byciem uczniem a nauczycielem. To studenci

byli aktywnymi uczestnikami badan w dziataniu na kazdym ich etapie, poczawszy

od identyfikacji problemu, a skoriczywszy na ewaluacji wdrozonych zmian.

Tekst stanowi opis projektowania i wdrozenia modelu praktyk w ramach ba-

dania w dziafaniu, w ktérym potozono akcent na wyrastajace z teorii spoteczno-
-kulturowej podejscie dialogiczno-partycypacyjne (Gotebniak, 2020) i ,wspdlnote

uczacy sie” (Filipiak, 2019; Smith et al., 2009). Opis ten przyjmujacy forme narra-
¢ji wyznaczony jest przez etapy realizacji badania w dziataniu nakreslone przez

Stephena Kemmisa i Robina McTaggarta (2005), takie jak: planowanie, dziatanie,
obserwacja i refleksja.

PLANOWANIE: IDENTYFIKACJA PROBLEMU ZWIAZANEGO Z JAKOSCIA PRAKTYK
NAUCZYCIELSKICH | ZAPROJEKTOWANIE ZMIAN

Jako grupa badaczek Katedry Wczesnej Edukacji Akademii Pedagogiki Specjalnej
zwracaty$my uwage na zjawisko naszej marginalnej roli jako opiekunek praktyk
studenckich. Wieloletnie doswiadczenia w pehnieniu tej funkcji wykazaty, ze spro-
wadzata sie ona czesto do formalnego nadzoru, obejmujacego jedynie rozmowe
ze studentami po odbytych przez nich praktykach oraz akceptacje przygotowa-
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nej dokumentacji. Nasze watpliwosci budzita nie tylko formuta praktyk, ale réw-
niez dobdr placéwek - studenci wielokrotnie sygnalizowali nam trudnosci w tym
obszarze.

W takim ujeciu relacja miedzy uczelniag a szkotag miata gtéwnie charakter ad-
ministracyjny, a sam potencjat praktyk jako przestrzeni uczenia sie studentéw
i nauczycieli pozostawat w duzej mierze niewykorzystany. Nie zawsze istniaty
mozliwosci aktywnego zaangazowania studentéw w codzienne funkcjonowanie
szkoty i refleksje nad praktyka pedagogiczna. Czesto nie mieli oni okazji, by sta¢
sie rzeczywista czescig spotecznosci szkolnej. Studenci zwracali uwage na trud-
nos¢ w znalezieniu swojej roli w srodowisku szkolnym, ograniczone mozliwo-
$ci obserwowania sposobdw pracy réznych nauczycieli oraz niewystarczajace
wsparcie w interpretowaniu do$wiadczen z perspektywy teorii. Te spostrzezenia
staty sie dla nas impulsem do poszukiwania rozwigzan, ktére umozliwityby two-
rzenie sieci wspétpracy miedzy uczelnia a szkota i wspdélne uczenie sie wszystkich
zaangazowanych stron.

W efekcie rozpoczetysmy projekt pod nazwa ,Latajaca Szkota Praktyk”, ktore-
go gtéwnym celem byto budowanie partnerstwa na rzecz jakosci edukacji po-
miedzy Akademia Pedagogiki Specjalnej a wybranymi szkotami podstawowymi
w Polsce. Wspodtpraca ta wyrastajaca z koncepcji ,school-university partnership
jest warunkiem wysokiej jakosci ksztatcenia nauczycieli (Burns et al.,, 2015; Day,
2008). Punktem wyjscia projektowanych dziatari byta identyfikacja problemoéw
i potrzeb studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej w obszarze realizowanych
przez nich praktyk nauczycielskich. Dziataniem rozpoczynajacym nasza projekto-
wa wspotprace byt warsztat otwarcia, podczas ktérego studenci podjeli refleksje
na temat aktualnie obowigzujagcego na Akademii Pedagogiki Specjalnej mode-
lu praktyk. Studenci zwrdcili miedzy innymi uwage na brak rekomendowanych
przez uczelnie szkoét, a nawet konkretnych nauczycieli, ktérych prace warto ob-
serwowac podczas praktyk. Wybér szkot jest zazwyczaj przypadkowy i nie kon-
sultowany z uczelnianym opiekunem praktyk. Studenci nie dostrzegaja stosowa-
nia w wybranych przez siebie szkotach zalecanych przez prowadzacych zajecia
na uczelni metod pracy czy komunikacji z uczniem. Istotng wada obecnego mo-
delu praktyk jest, w opinii studentéw, brak w trakcie roku akademickiego czasu
wolnego od zaje¢ dydaktycznych przeznaczonego na realizacje praktyki ciagtej
oraz brak przestrzeni na wspoélny dialog - studentéw i opiekuna z ramienia uczel-
ni — o zaobserwowanych podczas praktyk zjawiskach.

Organizacja praktyk nauczycielskich przyjeta w projekcie ,Latajaca Szkota
Praktyk” opierata sie na zatozeniach wynikajacych bezposrednio z powyzszych
uwag studentéw. Po pierwsze, praktyki miaty sie odby¢ w celowo wybranych
publicznych i niepublicznych szkotach podstawowych na terenie Polski. Po dru-
gie, praktyki miaty by¢ realizowane w trybie ciaglym, przez caly tydzien, w cza-
sie wolnym od zaje¢ dydaktycznych — we wrzesniu — przed rozpoczeciem roku
akademickiego oraz podczas przerwy zimowej. Po trzecie, studenci obserwowali
zajecia w diadach lub triadach oraz w towarzystwie nauczycieli akademickich,

7
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ktorzy na biezgco mogli omawiac ze studentami ich refleksje z obserwowanych
zaje¢ w formule briefingu i debriefingu (Gotebniak, 2020, s. 38). Budowa ,wspdl-
noty uczacej sie” miedzy celowo wybranymi szkotami a uczelnig obejmowata
poza wizytami studentéw, takze warsztaty dla nauczycieli tych szkét prowadzone
przez akademikéw oraz warsztaty dla studentéw prowadzone przez nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej.

DzIALANIE: PRZEBIEG | FORMULA WDROZONEGO MODELU PRAKTYK

Projekt realizowany byt w latach 2024 - 2026. Pierwszym kluczowym etapem byto
nawigzanie wspodtpracy z wybranymi szkotami podstawowymi na terenie Polski.
Wsrdd kryteriéw doboru szkét znalazty sie: aktywna dziatalno$¢ dyrektoréw czy
zatozycieli szkoty promujaca dobre praktyki podczas konferencji czy w publika-
cjach; wyrdzniajacy sie program nauczania; organizacja ksztatcenia realizowana
w oparciu o zatozenia konstruktywizmu. Selekcja szkét byta dla nas duzym wy-
zwaniem. To od niej zalezat sukces catego przedsiewziecia. O ile dwa pierwsze
kryteria doboru szkét byty mozliwe do zastosowania z punktu widzenia zewnetrz-
nego obserwatora, to trzecie kryterium weryfikowane byto dopiero w toku obser-
wacji zajec i pracy dydaktycznej poszczegélnych nauczycieli.

Przed ostatecznym wyborem szkét wielokrotnie kontaktowaty$my sie z dana
placéwka, odwiedzaty$my ja, czy prowadzitysmy rozmowy z dyrekcja. Nie miaty-
$my jednak pewnosci, ze nasi studenci beda mogli zaobserwowac zajecia, ktére
beda inspirowa¢ ich do budowania wiasnego konstruktywistycznego warsztatu
pracy i beda wzorcowym przyktadem w jaki sposéb realizowa¢ zatozenia teore-
tyczne poznane w murach naszej uczelni w codziennej praktyce szkolne;j.

Zrealizowaty$my facznie 11 pieciodniowych wizyt w dziesieciu publicznych
i niepublicznych szkotach w Polsce. We wrzesniu 2024 roku i 2025 roku byty to wi-
zyty studyjne wyjazdowe, realizowane w czterech szkotach podstawowych poza
Warszawa. Natomiast w ramach akademickiej przerwy zimowej odbyly sie wizyty
w szesciu szkotach podstawowych na terenie Warszawy. Uczestnikami projektu
byto tacznie 134 studentek i studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej Akademii Pedagogiki Specjalnej. Udziat w projekcie byt dobrowolny. Podczas
wizyt w szkotach zadaniem studentéw byta obserwacja zaje¢, rozmowy z na-
uczycielami i uczniami oraz uzupetnianie refleksyjnych dziennikéw praktykanta.
Sposréd uczestnikéw projektu wytoniono studentéw chetnych do udziatu w wy-
wiadach fokusowych. W kazdym wywiadzie brato udziat od o$miu do dziesieciu
studentéw. Wywiady prowadzone byty bezposrednio po odbyciu tygodniowych
praktyk w ramach projektu i stuzyty wywotaniu refleksji zwigzanej z tym doswiad-
czeniem. Wszystkie wywiady zostaty nagrane i transkrybowane. Ostatecznie
zebrano materiat badawczy w postaci 134 dzienniczkéw praktyk wypetnionych
przez studentéw oraz osiem wywiadéw fokusowych. Jedno z postawionych
przez nas pytan badawczych brzmiato: Jakie korzysci wynikajace z realizacji prak-
tyk w ramach projektu ,Latajaca Szkofa Praktyk” identyfikuja studenci? Analiza
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wypowiedzi studentéw pozwolita na wytonienie takich kategorii, jak: czas reali-
zacji praktyk, proces nauczania-uczenia sie obserwowany w klasie, celowy dobér
szkét w projekcie, odmienna forma dokumentacji z praktyk, inspiracje zawodowe
oraz wspdlnota uczaca sie*. W tym tekscie zaprezentowana zostanie analiza wy-
powiedzi odnoszacych sie do doswiadczen studentéw zwigzanych z wspélnota
uczaca sie. Po wyodrebnieniu tych wypowiedzi staratysmy sie je przeanalizowa¢
uwzgledniajac trzy wymiary trialogicznej praktyki uczenia sie (indywidualny, rela-
cyjny i kontekstualny) nakreslone przez Bogustawe Dorote Gotebniak (2020).

OBSERWACJA: BUDOWA ,,WSPOLNOTY UCZACEJ SIE”

W szkotach bioracych udziat w projekcie realizacja badarn umozliwita stworze-
nie warunkéw do uczenia sie we ,wspdlnocie uczacej sie” rozumianej jako grupa
0s6b dzielacych pasje do praktyki edukacyjnej i doskonalacych swoje kompe-
tencje poprzez regularne interakcje oraz zbiorowe uczenie sie (Wenger-Trayner
i Wenger-Trayner, 2015). Obserwacja tego procesu umozliwita uchwycenie prze-
mian zachodzacych w sposobach wspdtpracy, podejmowania refleksji i wspotod-
powiedzialnosci za rozwdj uczestnikéw: studentédw i nauczycieli. Studenci, czer-
piac bezposrednio od nauczycieli szkolnych praktyczna wiedze i doswiadczenie
pedagogiczne, znaczaco rozwineli swoje kompetencje badawcze i refleksje nad
praktyka edukacyjna, podczas gdy nauczyciele szkolni i akademiccy odniesli
korzysci z dwustronnej wymiany wiedzy i wspolnej refleksji. Taka praktyka wpi-
suje sie w koncepcje ,wspolnoty uczacej sie” (learning community), rozwinie-
tej przez Jane Lave i Etienne’a Wengera (1991). Ta perspektywa ukazuje uczenie
sie jako proces spoteczny, a nie indywidualny, dokonujacy sie poprzez aktywny
udziat w dialogu, wspdlnych praktykach i wymianie doswiadczen w eksploracji
rzeczywistosci edukacyjnej (Lave i Wenger, 1991; Senge, 1998). Ujecie to pozwala
spojrze¢ na wprowadzong zmiane nie tylko w kategoriach nowych rozwiazan dy-
daktycznych czy organizacyjnych, ale gtéwnie jako na proces wspdlnego uczenia
sie uczestnikoéw praktyk.

Systematyczne obserwacje zaje¢, pogtebione dyskusje nad praktykami oraz
wzajemne informacje zwrotne umozliwity podejscie trialogiczne. W odréznieniu
od monologicznego skupienia na indywidualnym konstruowaniu wiedzy studen-
téw oraz dialogicznego osadzenia uczenia sie w transformacji wspolnot praktyki,
trialogika akcentuje jednoczesnie wymiary indywidualne, relacyjne i kontekstu-
alne uczenia sie. Podejscie to podkresla role interakcji oséb z kulturowymi arte-
faktami w uczeniu sie i rozwoju, osadzonych w lokalnym i globalnym kontekscie
(Gotebniak, 2020). Edukacja jako dziatalno$¢ kulturowa akcentuje zréznicowanie,
progresywny dyskurs, kolektywnos¢ i nieustanne rekonstruowanie mikroproce-

2 Szerzej piszemy o tym w tekscie: Koterwas, A., Nowosielska, E., i Zambrowska, M. (2025). “Flying
school of teaching internships” — in search of an alternative model for implementation of teacher
internship. W: M. Carmo (red.), Education and New Developments. Proceedings (t.1, s. 74-78). inScien-
ce Press.
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séw kultury przez nauczyciela i ucznia. Stawanie sie nauczycielem oznacza dyna-
miczny, ciagly proces ksztattowania wiasnej tozsamosci zawodowej poprzez ak-
tywna prace z tzw. mikroprocesami kultury w edukacji (Gotebniak, 2007, 2020). Sa
to na przyktad codzienne interakcje w klasie, rytuaty lekcyjne czy wspdlne nego-
cjowanie znaczen, podczas ktérych uczniowie i nauczyciele wspéttworza swoje
tozsamosci. W szkotach bioracych udziat w projekcie, do tych interakgji i rytuatéw
zostali wigczeni takze studenci.

Wypowiedzi uczestnikéw projektu podczas wywiaddéw fokusowych pokazu-
ja, ze poczucie wspdlnoty redukowato stres zwigzany z praktykami i zapewniato
wsparcie emocjonalne: ,jestesmy po prostu w tym razem i zZe jest tak wspierajgco”
(FGI3), ,roztadowatysmy tadunek emocjonalny [...] rano byto tatwiej wstac i zaczqc
z czystq kartkg” (FGI5). Mentoring zapewniat takze komfort psychiczny umozliwia-
jacy swobodng eksploracje: ,mielismy plecy w postaci naszych prowadzqcych [...]
moglismy eksplorowaé, majqc komfort psychiczny” (FGI2). Ponadto, bezposredni
dialog z doswiadczonymi opiekunami praktyk umozliwiat $cieranie perspektyw:
~Super, ze nasi opiekunowie byli w tym wszystkim z nami od a do z, ze mogtam sie
wygadac[...] Mogtam porozmawia¢ z drugim cztowiekiem, ktéry ma ten fach w reku
[...] Scierac opinie z kims doswiadczonym, kto widziat to samo z innej perspektywy”
(FGI). Studenci w swoich wypowiedziach podkreslaja, ze wspoétobecnosé nauczy-
cieli akademickich w szkole byta dla nich forma wsparcia emocjonalnego i mery-
torycznego, a wspdlne omawianie sytuacji dydaktycznych czy trudnosci wycho-
wawczych ukazywato nauczycielskie uczenie sie jako wspétdzielong trajektorie
od nowicjusza do mistrza (Lave i Wenger, 1991), dajac poczucie, ze uczenie sie
nauczycielskiego zawodu nie jest tylko indywidualnym wyzwaniem. W Swietle
teorii wspdlnoty uczacej sie mozna wiec stwierdzi¢, ze taki model praktyk sprzyja
internalizacji wartosci wspotpracy, dialogu i refleksyjnosci, bedacych fundamen-
tem profesjonalnej tozsamosci nauczyciela (Wenger, 1998).

Opisany model praktyk nauczycielskich, osadzony w ramach wspdlnoty ucza-
cej sie (Lave i Wenger, 1991), stanowi obiecujacg strategie trialogiczng w ksztat-
ceniu nauczycieli wczesnej edukacji. Analiza wypowiedzi studentek i studentéw
ilustruje trzy wymiary trialogicznej praktyki uczenia sie: indywidualny, relacyjny
i kontekstualny (Gotebniak, 2020).

W wymiarze indywidualnym ujawniata sie osobista refleksja studentow
inicjowana w przestrzeni refleksji grupowej w ramach wiasnego przetwarzania
doswiadczen i autorefleksji uruchamianej podczas wspdlnych spotkan. Studenci
omawiajac korzysci wynikajace z realizacji praktyk wspominali: ,dafo mi to wiek-
szq Swiadomos¢ o mnie, jako tez powiedzmy o tym przysztym nauczycielu, jak ja re-
aguje na rézne sytuacje, ktére sie tam pojawity” (FGIs); ,u mnie to tak samo jest prze-
zywane, Ze to jest po prostu czas praktyk, czas przemyslen, ktdry sie wydtuza, bo trwa,
ale jest to taki czas typowy dla mnie, Zebym mdgt obserwowac i zastanawiac sie nad
swojq przysztosciq” (FGI2).

Wymiar relacyjny obejmowat wsparcie emocjonalne — praca w parach i gru-
pie redukowata stres, budujac poczucie , jesteSmy w tym razem” (FGI3) oraz poczu-
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cie bezpieczenstwa, gdy studenci czuli sie ,chronieni” przez nauczycieli akademi-
ckich i grupe, co pozwalato na swobodng eksploracje bez leku przed btedami:
»mielismy plecy w postaci naszych prowadzqcych” (FGI2); ,mogfam sie wygadac,
co mi nie lezy” (FGh) oraz mentoring — umozliwiajacy studentom negocjowanie
znaczen w bezpiecznej przestrzeni dialogu z mentorami: ,mogtam porozmawiac
z drugim cztowiekiem, ktory ma ten fach w reku” (FGI1).

Wymiar kontekstualny obejmowat osadzenie doswiadczeh studentéw
w kulturze klasy i szkoty, w praktyce nauczycielek-mentorek: ,praktyki uczqg, ze nie
zawsze wtasnie pdjdzie zgodnie z planem, pokazujq takie realia jak praca w szkole
i to jest moim zdaniem bardzo istotne” (FGI2). Studenci podkreslali przy tym zna-
czenie wrazliwosci na kontekst klasy i potrzeby dzieci: ,ja bym zwrdcit szczegding
uwage na adaptacje na poczqtku, zeby dzieci dobrze sie czuty w towarzystwie moim,
ale zaréwno, jak i swoim wzajemnie... na wrazliwos¢ emocjonalnq tych dzieci, Zeby
jg rozwijac jak najbardziej” (FGI2).

W odréznieniu od tradycyjnych praktyk indywidualnych, te wymiary odzwier-
ciedlaja refleksyjng praktyke (,reflective practitioner”) w pedagogice (Schon, 1983),
czyli widzenia siebie jako nauczyciela zdolnego do krytycznego myslenia o wias-
nej praktyce. To dzieki tym sytuacjom studenci mogli na biezagco wymienia¢
spostrzezenia, wnioski i planowac kolejne kroki swoich pedagogicznych dziatan.
Dialog oparty na partnerstwie budowat poczucie bezpieczenstwa i wzajemnego
zaufania (Broadley et al., 2024). Taki model przesuwa akcent od indywidualnego
doswiadczenia ku wspétdzielonej refleksji i wspotodpowiedzialnosci. Studenci
doswiadczaja, ze profesjonalna tozsamos¢ nauczyciela ksztattuje sie w sieci zna-
czacych interakcji z uczniami, réwiesnikami i mentorami, czyniagc szkote auten-
tyczna przestrzenig wspolnoty uczacej sie (Heintz, 2024; Suphasri i Chinokul, 2021).

REFLEKSJA: TRIALOGICZNY CHARAKTER PRAKTYK

W opisanym projekcie praktyki nauczycielskie staja sie czym$ wiecej niz obowiaz-
kowym elementem programu ksztatcenia. Przyjmuja forme wspdlnego przedsie-
wziecia edukacyjnego, w ktérym studenci, uczniowie, nauczyciele szkolni i akade-
miccy wspottworza przestrzen uczenia sie. Studenci nie sg jedynie obserwatorami
gotowych rozwigzan pedagogicznych, lecz petnoprawnymi uczestnikami wspél-
noty, gdzie refleksja nabiera trialogicznego charakteru opartego na zasadniczej
roli interakcji miedzy osobami a kulturowymi artefaktami w mikro- i makrokon-
tekscie uczenia sie (Gotebniak, 2020). Aby dogtebnie zrozumie¢ codzienne oto-
czenie ucznia, nalezy spojrzec szerzej — na perspektywe szkoty jako catosci. Obej-
muje to analize lokalnych realiéw klasy i placoéwki w konfrontacji z globalnymi
dylematami edukacji.

Opisywany projekt praktyk mozna traktowac jako przyktad przesuniecia ak-
centu: od indywidualnie przezywanej praktyki, rozliczanej gtéwnie w kategoriach
formalnego zaliczenia, ku praktyce wspotdzielonej, w ktérej kluczowa role odgry-
wajg wspolna refleksja, dialog i wspotodpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie.
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Refleksja nie ogranicza sie tu do sporadycznych podsumowan po zakornczonej
praktyce, lecz staje sie procesem ciagtym, obejmuje zaréwno refleksje ,w" dzia-
faniu, jak i refleksje ,nad” dziataniem (Gotebniak, 2020; Nowak-tojewska, 2021),
kiedy studenci, pozostajac w kontakcie z metodykami i réwiesnikami, na biezaco
modyfikuja swoje decyzje i sposoby reagowania w klasie.

Podsumowujac, analiza skutkéw wdrozenia zmiany odstania, w jakim stopniu
dziatania podejmowane przez studentéw i nauczycieli sprzyjaty tworzeniu wa-
runkéw do wymiany doswiadczen, refleksyjnego namystu i wspdtodpowiedzial-
nosci za uczenie sie. W tym sensie obserwowane efekty mozna interpretowac
jako przejawy ksztattowania sie wspdlnoty uczacej sie - dynamicznej, relacyjnej
przestrzeni rozwoju, w ktérej granice miedzy uczacymi sie a wspierajgcymi ucze-
nie staja sie ptynne.

Co DALEJ?

Partnerstwo miedzy szkotami a Akademia Pedagogiki Specjalnej w ramach pro-
jektu,Latajaca Szkota Praktyk” oparte jest na projektowaniu zmian przez uczelnie
- akademikoéw i studentéw. Kolejnym krokiem w budowaniu partnerstwa moze
by¢ zréwnowazenie tych pozycji poprzez zwiekszenie demokratyzacji relacji
miedzy szkota a uczelnia, gdzie kazdy partner jest rbwnoprawnym podmiotem
(Bernay et al., 2020). Dlatego w kolejnym cyklu badania w dziataniu stuzacym pro-
jektowaniu modelu praktyk warto dotozy¢ gtos dyrektoréw i nauczycieli wspot-
pracujacych szkét.

Mimo ze wdrozony projekt nie stanowi nowatorskiej propozycji sposobu rea-
lizacji praktyk zawodowych — idea przygotowania przysztych nauczycieli do pet-
nienia roli refleksyjnych praktykéw w dialogu i wspétudziale Srodowiska akade-
mickiego i uczelni wyzszej jest realizowana w ramach wielu inicjatyw? w Polsce
i za granicg (np. modele community of practice w USA, programy mentoringowe
w Finlandii, projekty badawcze w dziataniu w polskich uczelniach, czy wyniki na-
szych badan). Nasze badania potwierdzaja konieczno$¢ zmian w tym obszarze.
Szeroka implementacja podobnych projektéw w programach studiéw nauczy-
cielskich mogtaby znaczaco podniesc¢ jakos¢ przygotowania do refleksyjnej prak-
tyki zawodowej, znajdujac odzwierciedlenie w pracy nauczycieli z klasami wczes-
noszkolnymi i transformujac szkoty w przestrzenie autentycznych spotecznosci
refleksyjnych.

3 Dobra praktyka kluczem do profesjonalizmu w edukacji, Uniwersytet Warszawski i Kolegium Na-
uczycielskie w Warszawie (2012-2014); Poprzez praktyke do profesjonalizmu - nowa koncepcja
praktyk studenckich i jej aplikacja, Dolnoslaska Szkota Wyzsza (2011-2014); Przyjazna i bezpieczna
szkota, Uniwersytet £6dzki (2010-2014).
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THE “FLYING ScHooL oF PRACTICE”: FRom A TRADITIONAL MODEL OF TEACHING
PrAcTICE TOWARD A LEARNING COMMUNITY

AssTrRACT: The paper presents the assumptions and preliminary results of the
two-year project “The Flying School of Practice”, conducted at the Maria Grze-
gorzewska University in Warsaw. The project combines research and application
dimensions. Its aim is to enhance the quality of teacher training through the de-
velopment of partnerships between the university and educational institutions.
It involves the implementation of teaching practica for students—future early
childhood education teachers—in purposefully selected primary schools, in
a continuous mode and under the supervision of university-based mentors. The
adopted research approach was participatory action research (Kemmis & McTag-
gart, 2005). The article discusses the stages of the research process undertaken.
The analysis focuses on the development of professional pedagogical knowledge
through practice, interaction with pupils and teachers, and the collaborative ne-
gotiation of meanings within a team of practitioners, thereby forming a learning
community (Smith et al., 2009).

Kevworbs: Teaching practice, action research, learning community, trialogical ap-
proach to learning, school-university partnership.
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