Forum Oswiatowe Vol 39, No 1(75) (2026) ISSN 0867-0323

https://doi.org/10.34862/f0.2026.1.7

Monika Wisniewska-Kin
Uniwersytet t6dzki
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6300-8435

Interpretacja dzwiekowych znakow ekspresiji
z perspektywy dzieci w wieku przedszkolnym

ABsTRAKT: Abstrakt: Istotnym problemem zaplanowanych edukacyjno — artystycz-
nych dziatan badawczych o charakterze wdrozeniowym jest urzeczywistnienie
w metodyce wczesnej edukacji rozumiejgco-przezyciowego podejscia do nauki
czytania i pisania. Aby wykaza¢, jakie znaczenia dzieci nadajg obrazom dzwieko-
wym gtosek, zaplanowatam metodologie z zakresu nauk spotecznych. Za posred-
nictwem skonstruowanych narzedzi wdrozeniowo - diagnostycznych (autorskiej
ksigzki obrazkowej) grupa 500 dzieci konstruowata obrazy wizualne wybranych
dzwiekéw. Piecioletnia dziatalnos¢ naukowo-badawcza i wdrozeniowa przyczy-
nita sie do uruchomienia myslenie o dzieciecym procesie uczenia sie w trakcie
nauki czytania i pisania, stata sie inspiracja dla wielu naukowcéw oraz praktykow,
a takze wptynefa na wzrost oddolnego zainteresowania rozwigzaniami innowa-
cyjnymi w obszarze edukacji przedszkolnej.

Stowa kLuczowe: nauka czytania i pisania, dzieci w wieku przedszkolnym, obrazy
dzwiekowe gtosek
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WPROWADZENIE

Koncepcja ,patrzenia - stuchania dla myslenia” podkresla wzajemne powigzania
miedzy mechanizmami percepcji, konceptualizacji i ekspresji. Wskazuje na ko-
niecznos¢ taczenia réznych modalnosci sensorycznych — wzrokowej, stuchowej
i dotykowej — i ukazywania ich wzajemnych relacji (Filipiak, 2011). Takie podej-
$cie umozliwia dzieciom doswiadczanie zwigzkdw miedzy gtoskami a literami
z perspektywy wiasnej aktywnosci jezykowej, co sprzyja ujeciu tych symboli jako
no$nikéw znaczenia, a nie jedynie abstrakcyjnych znakéw. Samodzielna eksplo-
racja wspomaga pogtebione rozumienie oraz osobiste zaangazowanie w proces
opanowywania umiejetnosci czytania. Kluczowa role w tym procesie odgrywa
ciekawos¢. Aktywizujac uktady nagrody w mézgu, ktére utatwiaja zapamiety-
wanie informacji pojawiajacych sie podczas okreséw intensywnego uczenia sie,
jednoczesnie wzmacnia motywacje dzieci do czytania i pisania (Dehaene, 2021,
S.257-284).

Wyzwaniem dla interdyscyplinarnych dziatari edukacyjno-artystycznych jest
wprowadzenie do metodyki wczesnej edukacji rozumiejaco-przezyciowego po-
dejscia do nauki czytania i pisania. Przyjete podejscie nie skupia sie wytgcznie
na samym procesie czytania jako umiejetnosci technicznej, lecz przede wszystkim
na dziecku jako podmiocie tego procesu (Wisniewska-Kin, 2020). Dzieci powinny
najpierw zrozumiec sens czytania, czyli dlaczego warto sie tego uczy¢, co daje im
czytanie oraz odczu¢ zainteresowanie i polubi¢ te aktywnos¢ (Malmquist, 1987).
Dopiero wtedy, z motywacja i pasja, beda gotowe na wysitek zwigzany z nabywa-
niem technik czytania (Dumontiin., 2013, s. 141-175).

DZIECIECE STRATEGIE INTERPRETACJI OBRAZOW DZWIEKOWYCH

W zaprojektowanych 22 zdarzeniach krytycznych (Tripp, 1996) dzieci zaczynaja
od przypominania sobie onomatopei, ktére tacza z dzwiekami natury - zaréwno
naturalnymi, jak i nienaturalnymi. Interpretuja dzwiekowe znaki ekspresji, obej-
mujace az siedemnascie grup pojeciowych, w tym: rados¢ (wesotos¢), smutek
(zal), zadowolenie (satysfakcje), niezadowolenie (oburzenie), podziw (zachwyt),
zniecierpliwienie, zdziwienie (zaskoczenie, zdumienie), strach (przestrach, lek,
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przerazenie, obawa, trwoga, groza), bdl, zwatpienie (rezygnacja, powatpiewanie,
niedowierzanie, niepewnos¢, bezradnosé), zniechecenie (obojetnos¢), niepew-
nos¢ (powatpiewanie, nieufnos¢, niezdecydowanie), zaklopotanie, rozpacz, wzru-
szenie, ulge i zastanowienie sie (Zatazirska, 2016). Takie dziatania umozliwiaja
dzieciom nie tylko rozpoznanie i petne wybrzmienie ré6znych dzwiekéw, ale row-
niez pomagaja w $wiadomym i naturalnym ich artykutowaniu, co jest podstawa
skutecznej nauki czytania i pisania. Zjawiska glosowe wyraznie wptywaja na od-
bidr tresci i intencji przekazéw. Jak zauwaza Edward Sapir (1978, s. 72), ,.wptywaja
na nasze sady o ludziach” Glosowo mozna wyrazi¢ szeroki zakres emocji i opinii,
takich jak ,ocene, sarkazm, zdziwienie, zal, skarge, strach, smutek, ostrzezenie,
zadanie” Ponadto, ,po gtosie” mozna rozpoznawad, ze ktos sie droczy, nasladuje
kogos, prébuje cos$ zatai¢ lub sprzecza sie zinng osobg (Boniecka, 1997, s. 10).

Na poczatku nauki czytania i pisania dzieci nie maja jeszcze wyobrazen na te-
mat arbitralnych znakéw stuzacych utrwalaniu mowy. Nie przekfadajg automa-
tycznie obrazu dzwiekowego gtoski na obraz graficzny litery w swojej wyobrazni.
Doswiadczenia percepcyjne dzieci ksztattuja jednak w ich Swiadomosci wyczucie
relacji miedzy gtoskami a literami. W ten sposéb dzieci zaczynaja mysle¢ o zna-
kach dzwiekowych i graficznych jako o elementach powigzanych z wiasciwoscia-
mi $wiata rzeczywistego - facza dZzwieki z sytuacjami z zycia codziennego, takimi
jak uczestnictwo w meczu, przyjecie urodzinowe czy wycieczka za miasto. Wyszu-
kiwanie i rozpoznawanie dzwiekéw w codziennym otoczeniu i w wyobrazni jest
dla dzieci szczegdlnie atrakcyjne. W tym obszarze istotne sa dzwieki towarzysza-
ce réznym sytuacjom: kotysanie matych dzieci /aaa/, smakowanie czego$ pyszne-
go lub doswiadczanie przyjemnych odczu¢ /mmm/, czy zdmuchiwanie swieczek
na torcie /ppp/. Onomatopeje, ktére zyskuja cechy artykulacyjne gtosek, dzieci
odnajduja w nastepujacych grupach (Wisniewska-Kin, 2020):
relacji cztowiek — natura: /aaa, bach, bec, brzdek, bum, luli, luli, skrzyp, stuk,
tralala, tratata/;
mowie zwierzat: /bzz, bee, cyk, cyt, gh, ge, iha, ha, sss, mrr, wrr/;
dzwiekach urzadzen i pojazdéw mechanicznych: /bim, bam, bom, drr,
dryn, tik, tak, wrrm, www!/;
odgtosach zjawisk fizycznych, naturalnych i wywotanych przez cztowieka:
/fff, gul, kap, kap, p-p-p/;
odgtosach bezwarunkowych: /brr, zzz/;
odgtosach wyrazajacych westchnienia i zastanawianie sie: /ach, aha, aj,
aua, ech, mmm, yyy, uuu!, u-hu-hu, uff/;
wyrazach wyrazajacych uczucia i stany emocjonalne: /ach, och, ojej, fat,
mniam, ech, ekstra!/.
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Przyjetam dwa gtéwne kryteria aktywizowania dzwiekéw w $wiadomosci
dzieciecej: ich znaczenie oraz realizacje artykulacyjna. Szczegdlng uwage zwra-
cam na miejsce i sposob artykulacji, a takze na mozliwo$¢ wydtuzania dzwieku.
Dzieci s uwrazliwiane na btedne realizacje dzwiekéw, szczegdlnie tych majacych
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element wokaliczny /y/ oraz trudnych do poprawnej artykulacji spétgtosek, kto-
re moga znaczaco zaburzac proces syntezy i analizy gtoskowo-literowej podczas
czytania (Ractawski, 1998). Doswiadczajac tych fonetycznych zachowan jezyko-
wych, dzieci oddaja sie eksperymentowaniu z dZzwiekami dla samej przyjemno-
$ci brzmienia, ktére sprawia im wiele radosci (Dehaene, 2009). W tym procesie
prébuja réznych artykulacji: gardtowej, drzacej, gtosem z piersi, na przydechu,
a takze brzmienia ze zwiekszong gtosnoscia (crescendo). Ucinaja, podwajaja
dzwieki, tworzac dyftongi, co pozwala im na petng swobode eksperymentowa-
nia. Na wtasnej skdrze odczuwaija, jak dZzwieki rozchodzg sie po ciele, jak moga sie
wzdrygad na mysl o ztych skojarzeniach z dZzwiekami lub mimowolnie usémiechac
sie wydobywajac mite brzmienia. Uswiadamiajg sobie tez, ze czasami brakuje im
jezyka, aby wybrzmiec wszystkie dZzwieki, ktdre stysza w swojej gtowie. Obserwa-
cja i doswiadczanie zachowan jezykowych pomagaja dzieciom zrozumie(, ze zja-
wiska gtosowe odgrywaja kluczowa role w rozumieniu wypowiedzi méwionej,
a ich wiasne eksperymenty z dZzwiekami stanowia wazny etap w rozwoju percep-
qji i ekspresji jezykowej'.

OD OBRAZOW DO DZWIEKOW

Dzieci wspotuczestnicza w konstruowaniu narracji wokét obrazéw dzwiekowych
poprzez wypowiedzi plastyczne, ktére ujawniajg ich ciekawos¢, oryginalnosc,
niekonwencjonalnos¢ oraz odkrywczo$¢. Pobudzone obrazem Marty Ignerskiej
w artystycznej ksigzce obrazkowej Zamieniam sie w stuch. Opowiesci dZzwiekiem
malowane (Wisniewska-Kin i Ignerska, 2020) tworzg niedostowne wizualizacje,
ktére przywotujg skojarzenia z dzwiekami, ksztattami, barwg oraz wielkoscia.
Ksiazka obrazkowa o charakterze narracyjnym skfada sie z dwéch réwnorzed-
nych pozioméw komunikacji: wizualnego oraz werbalnego (Cackowska i in., 2017,
2018). Warstwa wizualna opiera sie na znakach ikonicznych, ktére przekazuja tre-
$ci i emocje poprzez obrazy, natomiast warstwa werbalna zbudowana jest wokot
znakéw konwencjonalnych — rymowanych tekstéw. Zaréwno obraz, jak i tekst
petnig funkcje nosnikéw znaczenia: obraz dopetnia i wzbogaca warstwe tekstowa,
wnosi elementy estetyczne i znaczeniowe, ktére pogtebiajg emocjonalny odbiér
catosci. Tekst, najczesciej krétki i rymowany, petni funkcje personifikujaca gtoski,
ktore ukryte sa w wykrzyknieniach i innych formach wypowiedzi.

Sita sprawcza wizualizacji nie dziata jednak samoistnie. Uruchamia jg aktyw-
nos¢ samego dziecka, ktére nie tylko dostrzega cechy wizualizacji, ale réwniez po-
dejmuje wysitek wnikniecia w artystyczna rzeczywisto$¢ sprowokowana obrazem
i tekstem. Z punktu widzenia proceséw odbioru, ksigzka jest postrzegana jako

,zadanie” skierowane do czytelnika (Zuchowska, 1992). Dostrzezenie w niej zapro-
gramowanej ,roli” dziecka, jako kontynuatora zamystu warstwy wizualnej i tres-

1 Ten obszar ,Skutecznego zdziwienia” wzmacniany jest w przedstawieniu teatralnym ,Zamieniam
sie stuch” w rez. Honoraty Mierzejewskiej-Mikoszy. Spektakl wystawiany jest od 30 wrzesnia 2023 .
w Teatrze Pinokio w todzi.
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ciowej autoréw, wynika z gtebokiego przekonania o niezwyktych mozliwosciach
i gotowosci dzieci do aktywnego wspéttworzenia sensu (Klus-Stariska i Nowicka,
2005, S. 43-75). Dzieci nie tylko ogladaja i,czytaja” ksiazke, stosujac wiasne strate-
gie percepcyjne i interpretacyjne, ale rowniez, w miare postepu lektury, tworza
wiasne zwizualizowane narracje i konstrukcje zdarzen. Caty proces odbywa sie
wokot 22 uosobionych dzwiekéw, ktére dzieci postrzegaja jako $nigce, marzace,
przezywajace i odczuwajace, nadajac im tym samym osobista gtebie oraz indy-
widualne znaczenie. Samodzielnie podejmuja decyzje jaki wariant znaczeniowy
onomatopei zwizualizuja, co wptywa na ich aktywne zaangazowanie w proces in-
terpretacji. Kiedy dzieci narysuja swoje pomysty, moga zacza¢ dostrzegac zwiazki
i powigzania miedzy obrazami dzwiekowymi, ktére wczeséniej byly nieswiadome.
Analizujac rézne prace przyjmuja perspektywe innych rozméwcoéw, co pozwala
im na nowe spojrzenie na zwizualizowany dzwiek oraz rozwija¢ wtasne mysle-
nie o nim. Czesto pojawiaja sie takze préby wartosciowania dzwiekéw, np.: ,ten
dzwiek jest mity, lubie go”, ,nie chce pamietac tego sygnatu’, ,ten jest za gtosny,
a tamten taki twardy”. Takie refleksje sprzyjaja nie tylko rozwojowi percepcji, lecz
takze emocjonalnemu osadzeniu dzwiekéw i ich znaczen w subiektywnym swie-
cie dziecka. Dziecieca refleksja nad obrazami dzwiekowymi wybranych grup gto-
sek inicjuje nastepujace pytania:

» Pamietacie historie z opowiadania? Sprébujcie wyobrazi¢ sobie dzwieki,
ktére pojawiaja sie w tekscie, i narysowac to, co ustyszeliscie.

» A teraz sprébujcie wyobrazi¢ sobie dzwieki bez stéw. Czy maja jakies
ksztatty: kreski, zawijasy, kleksy, plamy? Czy maja kolory, temperature (np.

4Cieply gtos”) albo ostros¢ i zimno (np. ,lodowaty dzwiek”)? A moze sa ra-
czej okragte, mate i miekkie?

» Jaknarysunku mozna ztapac¢ dzwiek? Jak sprawi¢, zeby nie byt niewidzialny?

» Dzwieki sa wszedzie, ale ich nie widaé. Co mozna zrobi¢, aby je zobaczy¢?

» Sg takie dzwieki, ktére przelatuja obok ucha i czesto znikajg — co zrobi¢,
zeby o nich pamieta¢?

» Dzwieki wywotuja w nas emocje, takie jak zachwyt, smutek, rados¢, tesk-
note, a takze przypominaja wspomnienia i marzenia. Czy dzwieki, ktére
chcesz narysowa¢, denerwuja Cie i chcesz od nich uciec albo je zapo-
mnie¢? A moze sa to dzwieki, ktére lubisz? Czy dobrze Ci sie kojarza?

» Dzwieki odczuwamy nie tylko w uchu, lecz takze w catym ciele — wysokie
dzwieki moga wywotac gesia skorke albo dreszcze. Co to znaczy, ze ,bola
uszy” od hatasu?

» Wiele dzwiekéw nie styszymy uchem, a aby je ustysze¢, potrzebujemy spe-
cjalistycznego sprzetu (np. dzwiek bijacego serca, przesuwajacej sie stra-
wionej tresci jedzenia). Czy znacie inne dzwigki, ktére wydaje nasze ciato,
np. chrapanie?

» Sa tez dzwieki, ktdre styszymy tylko przy okreslonych okazjach, np. dzwiek
dzwoneczkéw, dzwondw, klaksonu. Jakie inne dzwieki znacie? A jaki
dzwiek wydajecie, gdy jestescie zadowoleni?
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Wizualizacja petni tez istotng funkcje w zmniejszaniu obcigzenia zwigzanego
z utrzymaniem w pamieci duzej ilosci informacji. Podczas tworzenia wizualiza-
¢ji dzieci samodzielnie konstruuja wewnetrzny model umystowy obrazu dzwie-
kowego gtoski, uruchamiajac przy tym sciezki wspomnieniowe, ktére na trwate
zapisujg sie w strukturach pamieciowych (Schwartz i in., 2017, s. 102-118). Dzieci
rozmawiaja o wizualizacji w sposéb naturalny, zgodnie ze swoja potrzeba. Uak-
tywniaja strategie wydobywania dzwieku z pamieci, korzystajac z gestu, sytuacji
czy obrazu lub tekstu jako Zrédet inspiracji. Przetozenie tekstu na rysunek, czyli
przemieszczanie informacji pomiedzy modalnosciami, oznacza, ze dziecko zrozu-
miato zagadnienie na poziomie pojeciowym.

METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN

Badania opieraja sie na podejsciu jakosciowym, osadzone sa w nurcie interpreta-
tywnych studiéw nad zjawiskami dydaktycznymi (Klus-Stanska, 2010, s. 128-138).
W ramach perspektywy interpretacyjnej, rozumianej jako podejscie uczestnicza-
ce, badacz przyjmuje role zaangazowanego interpretatora i obserwatora-uczest-
nika, co umozliwia gtebokie wnikanie w badane zjawiska z punktu widzenia
uczestnikéw. Taka perspektywa jest zdecentralizowana, autokreacyjna, krytyczna
i radykalnie zaangazowana, co oznacza, ze badacz aktywnie uczestniczy w pro-
cesie interpretacji, nie pozostajac jedynie biernym obserwatorem, ale réwniez
krytycznie analizuje wtasne zaangazowanie i wptyw na przebieg badan (Piekarski,
2011, S. 248-250).

Dydaktyczne dziatania interwencyjne zaprojektowane w ramach tych badan
miaty wymiar emancypacyjny, co zobowiazuje obserwatora-uczestnika do swia-
domego tworzenia warunkéw dydaktycznych wykraczajacych poza standardowe
praktyki szkolnictwa powszechnego. Celem jest obserwacja dzieciecych zdolno-
$ci w zakresie interpretowania obrazéw dzwiekowych sprowokowanych wizuali-
zacjami w ksigzce obrazkowej. Badania zostaty zaprojektowane tak, aby odpowie-
dzie¢ na kluczowe pytania zaréwno o charakterze ogélnym, jak i szczegétowym:
Jakie znaczenia przypisuja dzieci obrazom dzwiekowym oraz jakie zdolnosci po-
Znawcze ujawniaja sie u dzieci podczas konstruowania obrazéw dzwiekowych?

Proces badawczy skupiat sie na krytycznych zdarzeniach (Tripp, 1996), ktére
byly inicjowane zgodnie z wlasnym projektem badawczym. Inicjatywe wdroze-
niowa ,Skuteczne zdziwienie. Wyzwalajgca myslenie nauka czytania” uruchomi-
fam w 2020 . Projekt zrealizowatam za posrednictwem podmiotu wykonawczego
JInnowacje w edukacji’, na podstawie umowy licencyjnej z Uniwersytetem t6dz-
kim. Zesp6t wdrozeniowy tworzytam we wspétpracy z jedna nauczycielka, wspét-
autorka projektu Weronika Kisiel - wspdlnie prowadzimy dziatania od szesciu lat
do chwili obecnej. Wdrozenie umozliwito badanie i praktyczne doswiadczanie
radykalnie odmiennych warunkdéw organizacji procesu ksztatcenia przedszkol-
nego w poréwnaniu z praktykami znanymi mi z innych instytucji pafstwowych.
W konstruowaniu sytuacji dydaktycznych kluczowym czynnikiem stymulujagcym
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wielostronng aktywnos¢ dzieci byto Brunerowskie pojecie ,skutecznego zdziwie-
nia”. Bodzce prowokujace do rozwigzywania ,zagadek” znaczeniowych mobilizo-
waty gotowos¢ dzieci do eksploracji. Kontakt z narzedziami kulturowymi — arty-
stycznymi wizualizacjami graficznymi, tekstami, klockami konstrukcyjnymi oraz
grami planszowymi — miat dostarcza¢ autentycznych doswiadczen wspierajacych
rozwdj zdolnosci poznawczych. W obserwowanych praktykach dzieci nie ogra-
niczaty sie do biernej percepcji zachowan jezykowych: doswiadczajac materiatu,
ucielesniaty znaki poprzez gesty, konstruujac litery z klockéw wyszukiwaty po-
dobienstwa pomiedzy formami (budowaty analogie), taczyly nowe informacje
z wczesniejszymi skojarzeniami (elaboracja) oraz tworzyly trwate $lady pamie-
ciowe - zapamietanie jednego gestu utatwiato przyswojenie kolejnego (gene-
rowanie). Dzieci dostrzegaly rozbieznosci miedzy wykonaniem a wzorcem, wy-
chwytywaty kluczowe informacje ze skontrastowanych modeli i rysunkéw oraz
usprawniaty kontrole poznawcza w zabawach wyobrazeniowych. Podejmowane
dziatania angazowaty dzieciece myslenie niedostowne: dzieci wchodzity w Swiat
dzwiekéw oraz symboli graficznych poprzez aktywnos¢, ktorej istota byta indywi-
dualna ekspresja. Autorki projektu zakfadaty, ze takie pofaczenie dziatania i eks-
presji przybliza dzieci do procesu czytania i pisania, rodzac autentyczne zaintere-
sowanie tymi dziataniami.

Badanie obejmowato dwudziestodwutygodniowy projekt edukacyjny, prze-
prowadzony w ciagu pieciu lat, w ramach ktérego zastosowatam autorskie na-
rzedzia badawcze. Materiat empiryczny stanowity analizy dzieciecych wytworéw
w ksigzce obrazkowej. W badaniach uczestniczyto piecset dzieci, z ktérych kazde
ilustrowato swojg ksigzke w zakresie 22 dzwiekdw, co tacznie daje 11 tys. ilustra-
¢ji. Potowa z tych prac stanowita luzne impresje dotyczace wizualizacji dzwiekéw,
nie oznaczajac przy tym zrédta dzwieku, co skutkowato brakiem mozliwosci ich
oceny merytorycznej. W niektérych pracach wystepowaly ilustracje, ktére miaty
na celu przedstawienie liter w nazwach zawierajacych okreslong gtoske, co spra-
wito, ze prace te réwniez nie byly analizowane. Ponadto, niektére z tych prac
okazaty sie dla samych dzieci w fazie in statu nascendi. Te prace, ktdre pozostaty
do analizy, zostaty skategoryzowane przy uzyciu metody pél jezykowych. Spo-
$réd dostepnych modeli porzadkowania stownictwa najbardziej inspirujaca dla
moich badan okazata sie koncepcja Wojciecha Kajtocha (2008, s. 49-66). Schemat
ten ukazuje podziat stownictwa na sze$¢ stref pojeciowych:

» Sfera 1. Ontologiczne i fizyczne wlasnosci Swiata:

1. Istnienie;

2. Czas;

3. Przestrzen;

4. Jakosciilosciowe dotyczace zbioréw danych elementéw;
5. Dane ilosciowe dotyczace poszczegdlnych elementéw;
6. Kolejnos¢;

7. Jakosci charakterystyczne dla ruchu i proceséw;

8. Ruch uniwersalny mozliwy dla kazdego obiektu.
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» Sfera 2. Natura:
9. Przyroda nieozywiona;
10. Przyroda ozywiona.
» Sfera3.Osoba:
1. Zmysly ludzkie i zwierzece;
12. Emocje;
13. State tendencje emocjonalne, charakter, jego cechy;
14. Wola;
15. Mysli mowa.
» Sfera 4. Tworczos¢:
16. Kultura artystyczna i pismiennictwo.
» Sferas.Losiczyn:
17. Bieg zycia i dziatania ludzkiego.
» Sfera 6. Spoteczenstwo:
18. Cywilizacja zycia codziennego;
19. Mniej zinstytucjonalizowane sfery aktywnosci;
20. Wiasnos¢, zatrudnienie, handel;
21. Czlowiek pracujacy i produkujacy;
22. Instytucje spoteczne.

Przyjete kryteria selekcji oraz zastosowany schemat kategoryzacji umozliwity
systematyczne wyodrebnienie i analize znaczeniowych funkcji obrazéw dzwieko-
wych w materiatach dzieciecych.

ZAMIENIAM SIE W SLUCH — OPOWIESCI DZWIEKIEM MALOWANE NA PRZYKLADZIE
DZWIEKU /p/?

Analiza wyobrazen dzieci przedszkolnych dotyczacych dzwieku /p/ oraz jego wa-
riantéw (np.,pff’,ppp"..puf’,pam’,,plum’,pipipi’.pyk’,pif paf’,plusk’, ,pfuuu”)
wykazuje, ze percepcja tego segmentu fonicznego koncentruje sie wokot kilku
wyraznych semantycznych pél. Po pierwsze, /p/ jest silnie kojarzone z czynnos-
cia dmuchania i wydmuchiwania powietrza — zaréwno w kontekscie ludzkim, jak
i zwierzecym. Dzieci opisuja dZzwiek jako mechanizm zdmuchiwania okruchéw,
$wieczek na torcie, piorek lub listkéw (,ppp”), a takze jako oddech ulgi po wysit-

ku (,pfuuu”) czy dZzwiek uchodzacego powietrza z materaca (,pfff”), jak réwniez

2 W badaniu dzieci wizualizowaty zrédta 22 foneméw: /a/, /m/, /t/, /o/, /\/, /i/, Is/, I/, /d/, Iel, Iy/, It/,
/u/, In/, /bl Icl, Iwl, Ip/, 12/, M, 19/, /f/. W niniejszym artykule szczegétowo opisano jedynie opra-
cowanie materiatu dotyczacego fonemu /p/. Uzasadnieniem takiego wyboru sg przestanki meto-
dyczne i praktyczne: materiaty plastyczne zgromadzone dla /p/ charakteryzowaty sie wyjatkowym
bogactwem formy i tematyki oraz reprezentowaty najwieksza réznorodnos¢ kregéw leksykalno-se-
mantycznych, co czynito je szczegdlnie istotnymi dla analizowanych zjawisk poznawczo-percepcyj-
nych. Ponadto selekcja jednego przypadku umozliwia przedstawienie petnej, szczegétowej analizy
jakosciowej i pordwnawczej przy zachowaniu przejrzystosci tekstu i ograniczen objetosciowych
czasopisma.
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efekt dmuchania wiatru (piaskowy wir ,pfff”). W tym ujeciu /p/ jawi sie jako krotki,
przerywany impuls wynikajacy z gwattownego uwolnienia powietrza z aparatu
mowy.

Drugie pole znaczeniowe obejmuje ruch i przemieszczanie sie obiektéw
(w tym pojazdéw). Dzwiek /p/ w interpretacjach dzieci ilustruje start rakiety, po-
rywisty wiatr porywajacy parasol, odgtosy ruszajacych pojazdéw czy szybko prze-
mieszczajacych sie przedmiotéw (,ppppp’.pfff’,puf”). W tym kontekscie /p/ jest
sygnatem dynamiki, towarzyszy gwattownym, krétkotrwatym ruchom i akcentuje
zmiany pozycji.

Trzecie pole wyraza eksplozje, uderzenia i strzaty: dzieci przypisuja mu zna-
czenie ,wybuchajace” (np. fajerwerki ,puf!’, serie wybuchéw ,pff pff pff”), trafier
w grach (,pam, pam’, ,pyk, pyk”), czy imitacji broni (,pif paf”) a takze nieoczeki-
wanego dzwieku wydostajgcego sie z pudetka z niespodzianka (,puf”). Tu obraz
dzwiekowy petni role fonicznej oznaki nagtosci i intensywnosci zdarzenia.

Czwarte pole obejmuje dZwieki wody - pluski i kapania (,plusk’,,plum’,,plum,
plum”) — gdzie /p/ stuzy do nasladowania odbi¢ i przeptywéw cieczy (wanna,
katuza, opady deszczu, rybki w akwarium). Wreszcie, choc rzadziej, /p/ pojawia sie
w nasladowaniu odgtoséw zwierzecych, przyktadowo jako ,pipipi” kurczaczkéw.

Zgromadzony materiat wskazuje, ze dzwiek /p/ w Swiadomosci przedszko-
lakéw petni funkcje wielozadaniowego znaku dzwiekowego: odzwierciedla
procesy oddechowe, dynamike ruchu, nagte zdarzenia dzwiekowe oraz zjawi-
ska akustyczne zwigzane z woda, jednoczesnie umozliwiajac antropomorfizacje
i animowanie przedmiotéw w dzieciecej narracji. Taka polifoniczna funkcja /p/
podkresla jego role jako nosnika znaczenh pozajezykowych, wykorzystywanego
w budowaniu opowiesci dzwiekowych i w rozwijaniu semantycznej wyobrazni
dzwiekowej u dzieci. Natura fonetyczna /p/ (bezdzwieczna, wybuchowa i zwarta)
idealnie oddaje te efekty.

Analiza liczby przyktadéw przypisanych do poszczegdlnych podkategorii
(facznie: /X/) ujawnia wyrazne tendencje dotyczace tego, ktére aspekty Swiata
sa najczesciej eksplorowane przez dzieci przedszkolne za pomoca dzwieku /p/.
Najbardziej dominujaca sferg okazuje sie ,Natura”; w jej ramach wyrdznia sie pod-
kategoria ,Przyroda ozywiona” - ,Czynnosci i funkcje organizmu ludzi i zwierzat”

- oddychanie (intencjonalne dmuchanie), w ktérej zgromadzono 55 przyktadéw.
To zdecydowanie najczesciej wypetniana kategoria, co wskazuje na fundamen-
talne znaczenie percepcji whasnego ciata i funkcji oddechowych dla przedszko-
lakow: dzwiek /p/ petni tu funkcje naturalnego znaku reprezentujacego czynno-
$ci, ktére dzieci same czesto wykonuja (dmuchanie swieczek, ogrzewanie dtoni,
zabawy z dmuchaniem). Kolejne czesto wypetniane kategorie réwniez odnosza
sie do funkcji organizmoéw i odbioru dZzwiekéw - kategoria ,Przyroda ozywiona”:
wydawanie odgtosdw zostata odnotowana w 21 przypadkach, a sfera ,Osoba”:
zmysty — odbieranie bodzcéw dzwiekowych — dzwieki i ich cechy obejmuje 15
przyktaddw, co swiadczy o wysokiej wrazliwosci dzieci na cechy akustyczne oto-
czenia i o czestych prébach nasladowania zastyszanych odgtoséw.
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W obrebie ,Ontologicznych i fizycznych wiasnosci swiata” obserwuje sie zréz-
nicowane zainteresowanie: ruchy uniwersalne sa reprezentowane przede wszyst-
kim przez loty i upadki (ruch wznoszacy lub ptaski) — 11 przyktaddéw, przesuniecia
i sekwencje ruchu (sterowanie ruchem pojazdéw ladowych i morskich) - 10 przy-
ktadéw, uderzenia i poruszenia rozumiane jako wybuchy i strzaty - 9 przykfadéw,
odbijanie, jakosci ruchu takie jak intensywnosc i sita — po 6 przyktadéw. Te dane
wskazuja, ze dzwiek /p/ wiazany jest z dynamika, gwattownoscia i cechami ru-
chowymi zjawisk. W ramach ,Przyrody nieozywionej” istotne miejsce zajmuja po-
wierzchnia ziemi i jej uksztaltowanie -

10 przyktadéw, woda i ptyny ciekte — 9 przyktadéw oraz powietrze i zjawiska
atmosferyczne - 7 przyktaddéw; elementy te stanowia sceniczne tto dla dzwieko-
wych reprezentacji akgji.

Rzadziej wypetniane lub praktycznie nieobecne sa kategorie o duzym stop-
niu abstrakgji: ,Istnienie” zanotowano jedynie raz, natomiast kategorie zwigzane
z czasem, przestrzenia, jakosciami iloSciowymi czy kolejnoscia pozostaty puste
(o przyktaddéw). W ,Przyrodzie ozywionej” pewnga reprezentacje ma lot naturalny
(8 przyktadéw), podczas gdy inne aspekty budowy organizmu czy odzywiania
nie wystepujag w materiatach. Sfera ,Tworczos¢” oraz sfera ,Los i czyn” pozostaja
niewypetnione (o przyktaddw), co sugeruje, ze prosty segment foniczny /p/ rzad-
ko uruchamia rozwazania o charakterze twdrczym czy moralnoegzystencjalnym.
W obszarze spotecznym sa nieliczne przyktady: uzycie broni (1), sporti gry (1) oraz
zachowania niezorganizowane (2) — aktywnosci spoteczne sa zatem znacznie
mniej reprezentowane dzwiekowo niz zjawiska biologiczne i fizyczne.

Podsumowujac, rozktad czestosci pokazuje, ze dZzwiek /p/ w wyobrazeniach
dzieci petni przede wszystkim funkcje zwigzane z cielesnoscia (czynnosci odde-
chowe), dynamika ruchu oraz imitacja nagtych zjawisk i akustyka wody, podczas
gdy kategorie abstrakcyjne, twdrcze i spoteczne sa marginalne lub nieobecne. Ta-
kie reprezentacje dowodza, ze segment foniczny dziata u przedszkolakéw jako
bezposredni, multisensoryczny nosnik znaczen ptynacych z bezposredniego do-
$wiadczenia $wiata.

PODSUMOWANIE: NARRACJE O DZWIEKACH DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Zgromadzony materiat empiryczny wykazat, ze dzieci w wieku przedszkolnym,
tworzac prace plastyczne wokét dzwieku /p/, koncentruja sie przede wszystkim
na bezposrednich, sensorycznych doswiadczeniach, zwtaszcza tych zwigzanych
zich wiasnym ciatem (oddychanie, dmuchanie) oraz na dynamicznych zjawiskach
fizycznych (ruch, wybuchy, woda, wiatr). Dzwiek /p/ stuzy im takze do przedsta-
wiania konkretnych, aktywnie obserwowanych zdarzen, takich jak start rakiety,
zdmuchiwanie $wieczek czy spadajace przedmioty, oraz petni funkcje onomato-
peiczng, jest narzedziem nasladowania dZzwiekéw otoczenia typowym dla wczes-
nego etapu rozwoju mowy i poznania. Kategorie abstrakcyjne, statyczne lub wy-
magajace ztozonych relacji (np. czas, istnienie, twérczos¢, instytucje spoteczne)
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byly rzadko lub wcale reprezentowane w kontekscie dzwieku /p/, co odpowiada
etapowi rozwoju poznawczego badanej grupy. Dzieciecy $wiat przedstawiony
w badaniach jest zywy, nacechowany ruchem, dZzwiekami i interakcjami z otocze-
niem, a obraz foniczny /p/ skutecznie oddaje te cechy.

Analiza procesu edukacyjnego wskazata, ze kolejne zdarzenia projektowe
ksztattowaty partykularne ujecia problematyki, skupione na organizacji brzmie-
niowej tekstdw. Badanie interpretacji dzieci ujawnito charakter ich myslenia
i dziatania — dzieci odstaniaty sposoby rozumienia, oceniania i wartosciowania
Swiata dzwiekow. Interesowaty mnie nie tylko tresci poznawcze, lecz takze sciezki
myslowe i zdolnosci poznawcze ujawniajace sie podczas rekonstruowania obra-
z6w dzwiekowych. Zatozytam, ze sposéb wprowadzenia dziecka w Swiat czytania,
pisania i méwienia wptywa na nadawane znaczenia; kluczowe doswiadczenia in-
terpretacyjne tworza ,pierwotny zapis”, ktéry moze utrwalac sie w pamieci i struk-
turach interpretacyjnych.

Praktyka dydaktyczna potwierdzita, ze stuchanie oraz wymiana pomystéw
sg sednem wspdlnego uczenia sie, wptywajac na motywacje i rozumienie obra-
z6w dzwiekowych gtosek. Z obserwacji rozméw dzieciecych wynika, iz dzieci nie
ograniczaja sie do prostego opisania wizualizacji; angazuja sie w dialog interpre-
tacyjny, negocjujac znaczenia, kwestionujac propozycje, uzywajac humoru oraz
testujac reakcje réwiesnikéw i nauczyciela. Samodzielnie inicjuja, rozwijaja i mo-
dyfikuja watki, przytaczaja argumenty, podsumowuja dyskusje i rozwazajg prob-
lemy z réznych perspektyw, proces ten opiera sie na ciekawosci wobec niejed-
noznacznosci i stwarza okazje do wizualno-intelektualnej zabawy (Barnes, 1988).

Metodyka oparta na zachecaniu dzieci do poszukiwania dowodéw dzwieko-
wych, bez narzucania gotowych instrukcji, oraz wykorzystanie rysowania ukie-
runkowanego na uczacego sie (learneroriented drawing) sprzyjaja rozumieniu
i interpretacji (Schwamborn i in., 2010). Metaforycznie ujmujac: ,Kazda linia nary-
sowana na kawatku papieru [...] przypomina kamien wrzucony do stawu. Burzy
on spokdj, mobilizuje przestrzen. Widzenie jest postrzeganiem akcji” (Arnheim,
2004, S. 33).

W Swietle przytoczonych obserwacji nalezy podkresli¢ znaczenie uczestnicza-
cego postrzegania $wiata w procesie edukacyjnym: rozwijanie niedostownego
myslenia, entuzjazmu poznawczego i radosci z uczenia sie sprzyja ksztattowaniu
postawy swiadomego czytelnika. Tylko gdy dziecko jest gotowe i spontanicznie
angazuje sie, jest w stanie przezwyciezy¢ trudnosci techniczne i jezykowe oraz
odkry¢ znaczenie zawarte w tekscie, przygotowujac sie do Swiadomego kontaktu
ze stowem moéwionym i pisanym.

Praktyka dydaktyczna stanowi integralny element projektu badawczego i pet-
ni funkcje zaréwno zrédta danych, jak i pola weryfikacji hipotez sformutowanych
na podstawie analizy materiatu empirycznego. W toku projektu kolejne zdarzenia
projektowe, zaplanowane lekcje, sesje rysunkowe i dyskusje grupowe, traktowa-
ne byty jako kontrolowane sytuacje badawcze, ktére ksztattowaty partykularne
ujecia problematyki skoncentrowane na organizacji brzmieniowej tekstow. Me-
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todyka dziatania taczyta obserwacje uczestniczaca z dokumentacjg artefaktéw
plastycznych oraz zapisem interakcji werbalnych, co pozwolito na triangulacje
danych i pogtebiona analize proceséw interpretacyjnych dzieci.

Praktyczne zastosowanie procedur badawczych, w tym otwartej wymiany po-
mystéw oraz rysowania ukierunkowanego na uczacego sig, miato na celu zaréwno
wspieranie procesu edukacyjnego, jak i testowanie zatozen teoretycznych. Dzieki
temu wykazatam, ze stuchanie i dialog sa kluczowymi mechanizmami wspélnego
uczenia sie: sprzyjajag motywacji, rozszerzaja zakres interpretacji obrazéw dzwie-
kowych i umozliwiaja negocjacje znaczen w grupie. Zapisy rozméw dzieciecych
potwierdzaja, iz uczestnicy aktywnie negocjowali znaczenia, wykorzystywali hu-
mor, testowali hipotezy i samodzielnie rozwijali watki interpretacyjne, co wskazu-
je na ztozone $ciezki mys$lowe i zaawansowane zdolnosci metapoznawcze ujaw-
niane w trakcie zadania.

Ponadto potwierdzona zostata hipoteza o istnieniu ,pierwotnego zapisu” in-
terpretacyjnego: sposdb wprowadzenia dziecka w Swiat czytania i méwienia
wptywa na nadawane znaczenia, ktére moga utrwalaé sie w pamieci i strukturach
interpretacyjnych.
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INTERPRETATION OF VocAL EXPRESSIONS FROM THE PERSPECTIVE OF PRE-scHOOL
CHILDREN

AssTrACT: A significant problem with planned educational and artistic research ac-
tivities of an implementation nature is the realisation of an understanding-based
and experiential approach to learning to read and write in early education meth-
odology. In order to demonstrate the meanings that children attach to the sound
images of phonemes, | planned a methodology in the field of social sciences. Us-
ing specially designed implementation and diagnostic tools, an original picture
book titled The World of Sounds, a group of 500 children constructed visual imag-
es of selected sounds. Five years of scientific research and implementation con-
tributed to the launch of thinking about the process of children’s learning during
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reading and writing — inspired many scientists and practitioners — and influenced
the growth of grassroots interest in innovative solutions in the field of pre-school
education.

Kevworbs: learning to read and write, pre-school children, sound images of pho-
nemes
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