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AssTrAkT: Kulturowo-historyczna teoria L. S. Wygotskiego w wielu projektach
wskazywana jest jako rama teoretyczna. Niestety nie przekfada sie to na spdjnosc
wybranego pola teoretycznego, przyjetych zatozen i konstruktéw teoretycznych,
budowanych relacji pomiedzy kategoriami a polem empirycznym i wybranym
instrumentarium badawczym. W artykule podjeto prébe przedstawienia dialek-
tycznego podejicia do badan nad rozwojem dzieci w perspektywie ontologicznej
i epistemologicznej siegajac do zrédet teorii. Narracja artykutu koncentruje sie
wokot nastepujacych watkéw: (1) perspektywa epistemologiczna i ontologicz-
na podejscia L. S. Wygotskiego, (2) oryginalne pojecia i kategorie teorio-metody
Wygotskiego, (3) koncepcja SNR inicjujagca narracje metodologiczna, (4) metody
dialektyczno-interaktywne z przyktadami zastosowania w zrealizowanych projek-
tach badan, (5) istotne wymagania metodologiczne odnosnie do badan realizo-
wanych w podejsciu Wygotskiego

Stowa kLuczowe: kulturowo-historyczne podejscie Wygotskiego, perspektywa epi-

stemologiczna i ontologiczna, strefa najblizszego rozwoju, teorio-metoda, meto-
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WPROWADZENIE

Poznanie naukowe i projektowanie badan wymaga przemyslen przestanek on-
tologicznych, epistemologicznych i aksjologicznych, ktére pozwolg usytuowacé
problem w okreslonej perspektywie badawczej. Zanim badacz podejmie decyzje
o tym jak bada¢, przede wszystkim musi przemysle¢ i odpowiedzie¢ na pytanie
co chce badag, przyjac¢ okreslone przestanki odnosnie do natury badanego zja-
wiska. Wybrany problem napedza narracje badawcza. Wybér problemu inicjuje
takze wybor paradygmatu, ktéry ma kierowac problemem, a w konsekwencji
pozwala badaczowi podja¢ dalsze kroki: dokona¢ wyboru modelu teoretycznego,
wyboru instrumentarium badawczego, strategii i metod zbierania oraz analizowa-
nia danych (Brzezinski, 2019; Guba i Lincoln, 2014). Dyskurs o paradygmatach zai-
nicjowany przed laty przez Thomasa Kuhna (2011) wspdtczesnie podejmuje wielu
pedagogoéw. Rozwazania o paradygmatach w pedagogice i jej subdyscyplinach
szczeg6towych, ich naturze, dylematach odnajdujemy m.in. w pracach Zbigniewa
Kwiecinskiego (1993), Bogustawa Sliwerskiego (2009), Amadeusza Krause (2011).
W obszarze nauk spotecznych podejscie paradygmatyczne kontynuuje i pogte-
bia Dorota Klus-Stanska (2010, 2018) odnoszac je w szczeg6lnosci do subdyscypli-
ny dydaktyka. Kontrowersje wokdt paradygmatow funkcjonujacych w naukach
spotecznych, sprzecznosci i wylaniajace sie zbieznosci, jak réwniez stanowiska
paradygmatéw wobec wybranych kwestii (cel, natura wiedzy, akumulacja wie-
dzy, kryteria zalet lub jakosci, wartosci, etyka, ksztatcenie) prezentujg Egon Guba
i Yvonna Lincoln (2014, s. 281-314). Mozna postawié pytanie: po co sg paradygma-
ty?, czy taki filtr i ,okulary” s3 badaczom potrzebne? Niezaleznie od kierunku dys-
kusji mozna przyja¢, ze paradygmaty pozwalajg ustali¢ granice akceptowalnych
w przestrzeni paradygmatu metod badawczych oraz wyznaczaja ramy istotne dla
interpretacji zjawisk. Paradygmat otwiera przestrzerh namystu i mozliwosci, kre-
uje Swiadomos¢ teoretyczno-metodologiczng, pozwala badaczowi odnalez¢ sie
na mapie paradygmatow.

W wielu projektach badawczych przywotuje sie kulturowo-historyczng teo-
rie L. S. Wygotskiego jako rame teoretyczng projektu, niestety nie przektada sie
to na spdjnos¢ wybranego pola teoretycznego, przyjetych zatozen i konstruktéw
teoretycznych, budowanych relacji pomiedzy kategoriami a polem empirycznym
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i wybranym instrumentarium badawczym. Deklarowanie realizowanych badan
w podejsciu kulturowo-historycznym, wpisywanie sie w nowe, modne nurty te-
oretyczne i metodologiczne, czesto tworzy putapki, grozi powierzchownoscia
i naskdérkowoscia'. Teoria Wygotskiego wciaz stanowi inspirujace teoretyczne
i historyczne zZrédto dla konceptualizacji studiéw empirycznych nad procesami
metapoznawczymi. Wygotski wysunat kilka wizjonerskich pomystéw i tez doty-
czacych rozwoju i uczenia sie dzieci (lvi¢, 2000). Jego teoria inspiruje wspdtczes-
nie zaréwno badaczy w mateczniku, w Rosji, jak réwniez badaczy prowadzacych
badania w ramach kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci (CHAT — Cultural-
-Historical Activity Theory) w Europie, USA, w Australii, w zasadzie na wszystkich
kontynentach. Badacze ISCAR (The International Society for Cultural-historical
And Activity Research; https://iscar.org) rozwijaja dialektyczne podejscie do ba-
dan nad rozwojem jednostki, podejmujac nowe watki, co pokazuje przetom
generacyjny CHAT2 Z jednej strony kultywuje sie wielowiekowa tradycje badan
kulturowo-historycznych i teorii dziatalnosci, z drugiej podejmuje sie nowe watki,
uwzgledniajac zmiany spoteczno-kulturowe wspdtczesnego swiata. Jak jednak
zauwaza krytycznie Seth Chaiklin wiele podejmowanych ,rozwigzan” lub ,no-
wych osiagniec’, proponowanych wspétczesnie przez réznych autoréw, wydaje
sie by¢ raczej rozcienczeniem ogélnych zagadnien teoretycznych, a nie ich wy-
jasnieniem lub pogtebieniem tropéw Wygotskiego. Co wiecej, uwaza on, ze wiele
podniesionych wspétczesnie argumentéw w réznych dyskursach, upublicznionej
krytyki i obaw jest jawnie btednych lub w ogéle nie odnosi sie do teoretycznej
perspektywy Wygotskiego (Chaiklin, 2003).

W artykule podjeto prébe przedstawienia dialektycznego podejscia do badan
nad rozwojem dzieci w perspektywie ontologicznej i epistemologicznej siegajac
do jednego z gtéwnych Zrédet CHAT, a mianowicie do teorii Lwa S. Wygotskiego.
Wytoniono nastepujace watki narracji: (1) perspektywe epistemologiczng i on-
tologicznga, (2) pojecia i kategorie w ktérych wyraza sie zarbwno nowatorstwo
pogladéw Wygotskiego, jak réwniez ich implikacje metodologiczne, (3) watek
oryginalnej koncepcji Strefy Najblizszego Rozwoju (SNR), ktéry uruchamia nar-
racje metodologiczng w podejsciu dialektycznym, (4) watek specyficznych me-

1 por. stanowisko D. Klus-Stanskiej dotyczace powierzchownosci i btednych deklaracji w wyborze
paradygmatu i strategii badan interpretatywnych, deklaracje badan w paradygmacie niepozytywi-
stycznym vs. realizowanie badan ,nieswiadomie obiektywistycznych” (2010, s. 128- 144).

2 Analiza prowadzonych badan w paradygmacie CHAT pozwolita przyja¢, ze istnieja trzy gtéwne ,eta-
py” lub,,pokolenia” kulturowo-historycznej teorii aktywnosci (CHAT). Kazde pokolenie charakteryzu-
je inny aspekt, inna ,kategoria pulsujaca”. Pierwsze pokolenie (generacja 1) opierato sie na pojeciu
L. S. Wygotskiego o dziataniu posredniczonym z perspektywy jednostki, drugie pokolenie (gene-
racja 2) opierato sie na pojeciu Aleksieja Leontiewa o systemie aktywnosci, pogtebieniu rozumienia
idei dziafalnosci ze zwréceniem uwagi na kolektyw i dziatalno$¢ jednostki w grupie. Sa to réwniez
prace badawcze Jewgienija llenkowa i Wasilija Wasiljewicza Dawidowa. Trzecie pokolenie (genera-
cja 3), ktére pojawito sie w potowie lat dziewiecdziesiatych, opiera sie na idei wielu oddziatujacych
na siebie systemow aktywnosci skupionych na czesciowo wspédtdzielonym obiekcie, z przekracza-
niem granic miedzy nimi (por. koncepcja poszerzonego uczenia sie Yrjo Engestroma, 2015).
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tod dialektyczno-interaktywnych wraz z instrumentarium badawczym zastoso-
wanym w wybranych projektach realizowanych w paradygmacie Wygotskiego.
Rozwazania korczg uwagi metodologiczne podsumowujace prowadzenie badan
w podejsciu historyczno-kulturowym.

PERSPEKTYWA EPISTEMOLOGICZNA | ONTOLOGICZNA PODEJSCIA Lwa
S. WYGOTSKIEGO

Kulturowo-historyczna teoria (Cultural-Historical Theory) jest rama teoretyczng
do konceptualizacji i analizy relacji miedzy poznaniem (co ludzie mysla i czuja)
a aktywnoscia/dziatalnoscia jednostki (co ludzie robia). Zdaniem Wygotskiego
specyfika rozwoju psychicznego cztowieka polega na tym, ze: (1) dokonuje sie on
w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym, (2) procesy umystowe jednostki
ksztattowane sg przez czynniki kulturowe, historyczne i instytucjonalne, (3) inter-
akcje spoteczne odgrywaja znaczaca role w rozwoju, (4) warunkiem koniecznym
rozwoju jest aktywnos¢ whasna/dziatalnos¢ jednostki (Wygotski, 1971, 1978, 1989).
W ujeciu Wygotskiego rozwdj cztowieka jest osiagnieciem spotecznym zaréwno
co do tresci, jak i procesu jego przebiegu. Kultura jest czynnikiem determinuja-
cym rozwdj jednostki w tym sensie, iz wnosi do rozwoju intelektualnego cztowie-
ka istotny wktad: (1) dostarcza tresci, ktérych dotyczy myslenie dziecka, uczy wiec
tego co mysleé. Mozna powiedzie¢, ze wiedza jest transmitowana przez kulture.
Tres¢ psychiki i jakos¢ doswiadczen spotecznych w spoteczno-historycznym pro-
cesie rozwoju, jak podkresla Wygotski (1971, s. 47), zmienia sie, natomiast funkcje
psychiczne pozostaja niezmienne; (2) z kultury pochodza tez sposoby myslenia,
okresdlane przez Wygotskiego jako narzedzia intelektualnej adaptacji. Sa to tech-
niki myslenia i rozwigzywania problemdw, przyswajane przez jednostke z kultu-
ry na drodze internalizacji. Kultura dostarcza wiec informacji o tym jak mysle¢.
W spoteczno-kulturowym rozwoju cztowiek wypracowuje i tworzy nowe, szcze-
golne sposoby i formy zachowania, specyficzne dla jego kultury (Wygotski, 1971).

GLOWNE POJECIA | KATEGORIE PODEJSCIA KULTUROWO-HISTORYCZNEGO

Koncepcja Wygotskiego jest ze wszech miar oryginalna zaréwno na poziomie on-
tologicznym, pojeciowym, jak rowniez epistemologicznym, zwigzanym z poszuki-
waniem nowych procedur badawczych. Opracowujac swojg koncepcje Wygotski
stworzyt oryginalna terminologie, w ktérej wyrazit nowatorstwo swoich pogladéw.
Dzieta Wygotskiego ttumaczone sg na wiele jezykdw. Ivan Ivi¢ stusznie zauwaza,
ze kazde ttumaczenie jest obarczone ryzykiem wypaczenia idei. Tak niestety zda-
rzyto sie m.in. z ttumaczeniem jednej z najwazniejszych prac Wygotskiego Mysle-
nie i mowa na jezyk angielski (1962). Problem ttumaczenia utrudniat przez wiele lat
rekonstrukcje pochodzenia kategorii i rozwoju tej teorii (Ivi¢, 2000). Kolejne ttuma-
czenia dziet dopiero po wielu latach przyczynity sie do (z)rozumienia i ponownego
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odkrywania koncepcji psychologa, ktéry wyprzedzit swoje czasy o dziesiatki lat
i odmienit myslenie o nauczaniu i rozwoju. Jak pisze Anna Brzezinska:

Jest to rzadki przypadek, by dzieto kogos, kto od dawna nie zyje, i kto zyt
i dziatat w tak odlegtym kulturowo kontekscie (w niektérych okresach naszej
najnowszej historii kontekscie mimo bliskosci fizycznej odlegtym niezmiernie)
stawato sie z roku na rok coraz bardziej znane i znaczace. (Brzezinska, 2000b,
s. 5; Filipiak, 2011, s. 11).

Na $wiecie wciaz rosnie zainteresowanie pracami L. S. Wygotskiego. Obserwu-
je sie poszukiwanie nowych sposoboéw i perspektyw rozwoju teorii historyczno-
-kulturowej w rozwigzywaniu wspodtczesnych problemédw. Chociaz Wygotski stat
sie jednym z najbardziej wptywowych badaczy w dziedzinie edukacji i psycho-
logii, podkresla sie, ze wciaz istnieje potrzeba powaznych, pogtebionych badan
nad jego twdrczoscia, poniewaz wiele tropéw i zasygnalizowanych obszaréw
pozostaje niezbadanych. W ostatnich latach w miedzynarodowym dyskursie
publikacyjnym zainicjowano cykl wydawniczy pt.,Perspectivites in Cultural - Hi-
storical Research” przygotowany pod redakcja Marilyn Fleer, Nikolai Versesova
(Monash University, Australia), Mariane Hedegaard (University of Copenhagen,
Dania)®. Ksigzki wydane w tej serii czerpig z dziet zebranych Wygotskiego jako
podstawowego zrédfa autorytetu Mistrza. Wykraczaja jednak poza zrédta wtérne
i omawiaja oryginalne idee Wygotskiego w kontekscie systemu poje¢ oraz po-
przez opracowanie i teoretyzacje wynikéw prowadzonych badan, tak aby umoz-
liwi¢ wypracowanie nowego podejscia do wspotczesnych probleméw. Ta seria

3 W serii wydawniczej ,Perspectivites in Cultural — Historical Research”, w wydawnictwie Springer,
ukazato sie w latach 20172025 15 monograficznych opracowan, w tym nowe ttumaczenia wy-
branych prac Wygotskiego: (1) Fleer M., Gonzélez Rey F., Veresov N. (2017). Perezhivanie, Emotions
and Subjectivity. Advancing Vygotsky's Legacy; (2) Zavershneva E., van der Veer R. (2018). Vygotsky's
Notebooks. A selection; (3) Ardila A. (2018). Historical Development of Human Cognition. A Cultural-

-Historical Neuropsychological Perspective; (4) Dafermos M. (2018). Rethinking Cultural-Historical
Theory. A Dialectical Perspective to Vygotsky; (5) Gonzalez Rey F., Mitjans Martinez A., Magalhées
Goulart D.(2019). Subjectivity within Cultural-Historical Approaches. Theory, Methodology and Rese-
arch; (6) Edwards A., Fleer M., Bottcher L. (red.). (2019). Cultural-Historical Approaches to Studying
Learning and Development. Societal, Institutional and Personal Perspectives; (7) Vygotsky L. S. (2019).
L.S. Vygotsky’s Pedological Works: T. 1. Foundations of Pedology; (8) Fleer M., Gonzalez Rey F., Jones PE.
(2020). Cultural-Historical and Critical Psychology. Common Ground, Divergences and Future Pathways;
(9) Magalhédes Goulart D., Mitjans Martinez A., Adams M. (red.). (2021). Theory of Subjectivity from
a Cultural-Historical Standpoint. Gonzdlez Rey’s Legacy; (10) Vygotsky L. S. (2021). L. S. Vygotsky’s Pedo-
logical Works: T. 2. The problem of Age; (1) Vygotsky L. S. (2022). L. S. Vygotsky's Pedological Works:T. 3.
Pedology of the Adolescent I: Pedology of the Transitional Age; (12) Vygotsky L. S. (2024). L. S. Vygotsky’s
Pedological Works: T. 4. Pedology of the Adolescent II: Pedology of the Transitional Age as a Psycho-
logical and Social Problem; (13) Eriksen E., @degaard E., Fleer M, Fragkiadaki G., Sadownik A., Rai P.
(2024). Cultural-historical Digital Methodology in Early Childhood Settings. In Times of Change, Innowa-
tion and Resilence; (14) Dafermos M. (2025). Dialectics as Mode of Thought and Method in History; (15)
Bettcher L., Winther-Lindqvist D., Hedegaard M., Fleer M. (red.). (2025). Sustainability, Care, Play and
the Zone of Proximal Development. A Developmental Perspective on Childhood.
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wydawnicza gromadzi pod jednym szyldem zbiér prac wybitnych naukowcéw,
przedstawicieli mysli Wschodu i Zachodu, reprezentantéw zréznicowanych kul-
turowo, z réznych kontynentéw.

Tlumaczenia prac Lwa S. Wygotskiego w Polsce od zawsze byly objete szcze-
g6lIna troska o zachowanie oryginalnej teorii*. Jest to niewatpliwie zastuga redak-
toréw naukowych odpowiedzialnych za wybér i ttumaczenie pracs. Podkresli¢ na-
lezy wktad polskich badaczy pracujacych w réznych osrodkach naukowych nad
pogtebieniem i rozwojem kulturowo-historycznej teorii Lwa S. Wygotskiego. Sa
to zespoty badawcze pracujace pod kierunkiem Anny I. Brzeziriskiej z Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM), Bogustawy D. Gotebniak z Uni-
wersytetu Dolnoslaskiego DSW we Wroctawiu (DSW) i Ewy Filipiak z Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (UKW). Istotny jest wktad Beaty Zamorskiej
(DSW) reprezentujacej krajowe Srodowisko badaczy pracujacych w paradygma-
cie spoteczno-kulturowym w pétnocnoeuropejskiej sieci stowarzyszenia ISCAR.

W przestrzeni dyskursu podejscia L. S. Wygotskiego niezmiennie pulsuja
szczegdlne kategorie, m.in.: strefa najblizszego rozwoju (SNR), aktywno$¢/dziatal-
nos¢ jednostki, spoteczna sytuacja rozwoju, wyzsze funkcje psychiczne, narzedzie
i znak, internalizacja, pieriezywanie, smyst. W Moskwie od wielu lat podtrzymuje
sie tradycje studiowania oryginalnych tekstéw (publikowanych i niepublikowa-
nych) Wygotskiego. Co roku organizowana jest cykliczna miedzynarodowa konfe-
rencja pt.,Mezdunarodnye ¢tenia L.S. Vygotskogo”/,L. S. Vygotsky International
Readings” Jest to donioste wydarzenie naukowe skupiajace badaczy zwigzanych
z uprawianiem badan wedtug oryginalnej metodologii kulturowo-historycznej.
Patronat nad tym wydarzeniem naukowym objeli od poczatku: Moskiewski
Panstwowy Uniwersytet Psychologiczno-Pedagogiczny (MSUPE), Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Federacji Rosyjskiej (Moskovskij Gosudarstvenny;j
Psihologo-Pedagogiceskij Universitet, Ministerstvo Nauki i VysSego Obrazova-
nia Rossijskoj Federacii) oraz w ostatnich latach ISCAR (International Society for
Cultural-Historical Activity Research). Te miedzynarodowe spotkania naukowe

4 Wykaz prac Wygotskiego, ktére ukazaty sie w jezyku polskim zawiera praca Filipiak (2011, s. 13-14).
W ostatnim czasie lista ta zostata wzbogacona o ttumaczenie Przemystawa Gasiorka: Wygotski L. S.
(2025). Wybrane prace psychologiczne lll. Rozwdj wyobrazni i twdrczosci w dzieciristwie (P. M. Gasiorek,
red.).

5 W Polsce ukazaly sie ttumaczenia wybranych prac psychologicznych z wprowadzeniem redakto-
réw naukowych. Warto zwréci¢ uwage na opracowania: Edward Franus (1971). Przedmowa do L. S.
Wygotski, Wybrane prace psychologiczne (s. 7-17). PWN. Wybér prac i ttumaczenie Edda Fleszne-
rowa i Jozef Fleszner, redaktor naukowy: Edward Franus; Marceli Klimkowski (1978). Przedmowa
do wydania polskiego Narzedzie i znak w rozwoju dziecka (s. 5-10). PWN; Aleksandr Romanowicz
turia (1978). Przedmowa do Narzedzie i znak w rozwoju dziecka (s. 10-11). PWN. Thumaczenie Barbara
Grell, redaktor naukowy Marceli Klimkowski; Ryszard Stachowski (2002). Lew Wygotski prekursor
psychologii o dwdch obliczach. W: A. Brzeziriska, M. Marchow (red.), Wybrane prace psychologiczne
Il. Dziecirstwo i dorastanie (s. 19-40); Anna Brzeziriska, Marta Marchow (2002). Wprowadzenie. Dla-
czego Wygotski? W: A. Brzezinska, M. Marchow (red.), Wybrane prace psychologiczne Il: dzieciristwo
i dorastanie (s. 7-13). Zysk i S-ka.
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przybierajace rézne formy sprzyjaja krytycznej analizie i wymianie doswiadczen,
przyczyniajg sie do rozwoju psychologii kulturowej i historycznej w Rosji oraz
na Swiecie, sg ukierunkowane na upowszechnianie metodologii dialektycznej
oraz wynikéw prowadzonych badan. W wyniku prac badawczych prowadzonych
przez spadkobiercow Wygotskiego z matecznika przygotowany zostat stownik
Wygotskiego (Slovar’ L. S. Vygotskogo, 2014) z merytorycznym wprowadzeniem
autorstwa Aleksieja Aleksiejewicza Leontiewa, ktory do tych prac powotat zespét
problemowy wybitnych badaczy, ktérzy opracowali 182 kategorie zwigzane z kul-
turowo-historyczna teoria®.

KoncepcJA STREFY NAJBLIZSZEGo RozwoJu

Koncepcja Strefy Najblizszego Rozwoju (Zona proksimal’'nogo razvitia / Zone of
Proximal Development) Lwa S. Wygotskiego, a w zasadzie relacji pomiedzy strefa
najblizszego (SNR) i aktualnego rozwoju (SAR), zapoczatkowata wypracowanie
dialektycznego podejscia do badan nad rozwojem i uczeniem sie jednostki i tym
samym przyczynita sie do wprowadzenia nowych procedur w metodologii badan.
Mozna powiedzie¢, ze oryginalna koncepcja Strefy Najblizszego Rozwoju (SNR)
w podejéciu dialektycznym uruchamia narracje metodologiczna. Jest to jedno
z centralnych poje¢ w warstwie ontologicznej i epistemologicznej w teorii Wy-
gotskiego (Filipiak, 2011, s. 16—19; 2015, s. 16—26). Jednocze$nie SNR jest prawdo-
podobnie jednym z najbardziej rozpoznawalnych i znanych poje¢ zwigzanych
Z jego tworczoscig naukowa. Jak stusznie jednak zauwaza Seth Chaiklin (2003)
Jpopularnos¢ ma jednak swojg cene” (s. 40). Takze James Wertsch (1984) przestrze-
ga, ze jesli ta konstrukcja teoretyczna (SNR) nie zostanie pogtebiona i rozwinieta
metodologicznie istnieje ryzyko, ze ,bedzie uzywana luzno i bezkrytycznie, stajac
sie w ten sposéb tak amorficzna, ze straci wszelka moc wyjasniajaca” (Wertsch, za:
Chaiklin 2003, s. 40, thum. wlasne). (Z)rozumienie czym jest Strefa Najblizszego
Rozwoju (SNR) ma swoje konsekwencje metodologiczne i jest punktem wyjscia
w stosowaniu teorio-metody Wygotskiego’. Czym zatem jest SNR? Odpowie-
dzi nalezy szuka¢ przede wszystkim w zrédtach Wygotskiego, tworcy koncepcji,
a takze w pracach znakomitych kontynuatoréw i wspétczesnych interpretatoréw

6 Dbatos¢ o rozumienie kluczowych kategorii organizujacych narracje badawcza towarzyszyta takze
autorce artykutu, ktéra podejmujac projekt badawczy ,Nauczanie rozwijajace we wczesnej eduka-
¢ji wedtug Lwa S. Wygotskiego. Rozwijanie myslenia teoretycznego u dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym” przygotowata stownik poje¢ kluczowych dedykowany beneficjentom projektu: badaczom,
nauczycielom interwencjonistom oraz studentom rozwijajacym kulturowe kompetencje CHAT. Po-
zwolito to zbudowac przestrzen krytycznego dyskursu CHAT, wytoni¢ i dyskutowac o zatozeniach
teorii Wygotskiego, statusie dziecka, nauczyciela, rozumieniu drogi uczenia sie, interwencji forma-
tywnej itd. (Filipiak, 2011).

7 Teorio-metoda - dialektyczne podejscie L. S. Wygotskiego, ktére okresla ,sposéb badania, w kté-
rym czyjes teorie, jesli majg miec jakis obieg, musza by¢ osadzone w praktycznym, spoteczno-histo-
rycznym kontekscie codziennosci” (Shotter, 1994, s. 27).
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jego mysli, rozwijajacych podejscie dialektyczne i podejmujacych pogtebione
dyskusje nad tezami i tropami obecnymi w teorii psychologa®
Oddajmy gtos Wygotskiemu:

Istotna cecha nauczania jest to, iz tworzy ono strefe najblizszego rozwoju
dziecka, czyli daje poczatek wielu wewnetrznym procesom rozwoju, rozwija
i uruchamia te procesy, na razie dostepne dziecku tylko w sferze obcowania
z otoczeniem i wspdtpracy z kolegami, a potem, po przejsciu rozwoju we-
wnetrznego, stajace sie wewnetrznym dorobkiem samego dziecka (Wygotski,
1971, S. 545)

To, co dziecko potrafi zrobi¢ przy pomocy dorostych, wskazuje na strefe
jego najblizszego rozwoju. Dzieki zastosowaniu takiej metody mozemy wiec
uwzgledniac nie tylko juz zakonczony aktualnie proces rozwoju, nie tylko juz
przebyte cykle i zakoriczone procesy dojrzewania, lecz réwniez procesy znaj-
dujace sie w stanie ksztattowania , procesy, ktére dopiero dojrzewaja, dopie-
ro sie rozwijaja. [...] Strefa najblizszego rozwoju pomaga wiec okresli¢ ,jutro”
rozwoju dziecka, dynamiczny stan jego rozwoju, ktéry uwzglednia nie tylko
to, co dziecko w tym procesie juz osiagneto, lecz réwniez to, co w nim dopiero
dojrzewa (Wygotski, 1971, s. 542)

SNRto strefa, w ktérej zachodzi aktywnosé/dziatalnos¢ jednostki, pojawiaja sie
»zalazki" a nie,,owoce rozwoju’, a zdaniem Wygotskiego to wiasnie te,zalazki” maja
najwiekszg wartos¢ diagnostyczng (por. Schaffer, 2005, s. 223-224). Strefa Najbliz-
szego Rozwoju tworzy przestrzerh pomiedzy aktualnym poziomem rozwoju, kté-
ry jest okre$lony poprzez indywidualne rozwigzywanie probleméw przez dziecko
i odzwierciedla przebyte jego cykle oraz zakoriczone procesy dojrzewania, a po-
ziomem rozwoju potencjalnego, ktéry okredla rozwigzywanie probleméw przy
pomocy dorostych lub bardziej doswiadczonych réwiesnikéw (Wygotski, 1971).
Ann Brown i Robert Ferrara (1994) kontynuujac badawczo mysl Wygotskiego opi-
suja SNR jako mape obszaru gotowosci dziecka do wykonania zadania, ktérej je-
den kraniec (dolny) okresla obecny poziom kompetencji, pozbawiony wsparcia
dorostego, w ktérym demonstruje ono samodzielne, niezalezne wykonywanie
zadan, a drugi (gérny) wyznacza poziom kompetencji, ktéry dziecko moze osiag-
na¢ w najbardziej korzystnych warunkach, przy wsparciu i pomocy dorostego
(Filipiak, 2011, s. 16—19). Niewatpliwie Wygotski nie byt zainteresowany pomiarem
wylacznie biezagcego poziomu wykonania, nie chciat diagnozowac i badac¢ eks-
perymentalnie tego, co moze sie sktada¢ na aktualny poziom rozwoju dziecka,
ale byt zainteresowany tym, co moze zrobi¢ dziecko, zaréwno samodzielnie, jak
i przy pomocy innych (Shotter, 1994; Wygotski, 1971). Jego zdaniem dziatalnos¢
badacza kreujacego sytuacje badawcza i wchodzacego w interakcje z dzieckiem
powinna by¢ ukierunkowana na proces powstawania lub ustalania sie wyzszej

8 Wage (z)rozumienia SNR podkresla wielu badaczy ISCAR podejmujac pogtebiong dyskusje w teks-
tach, por. np. S. Chaiklin (2003); G. A. Zuckerman (2007); G. A. Zuckerman, A. L. Venger (2015);
M. Hedegaard (1990); A. L. Brown, R. A. Ferrara (1994).
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formy rozwoju, odkrywanie sposobu dochodzenia dziecka do wykonania za-
dania a nie produkt, rezultat koncowy, gotowy wynik (Wygotski, 1971). Strefa
Najblizszego Rozwoju w metodologii Wygotskiego stata sie narzedziem analizy
postepu w rozwoju dziecka, dynamicznej diagnozy jego potencjatu uczenia sie
i podatnosci na nauczanie. Oszacowanie SNR daje badaczowi szanse na uzyska-
nie wieloaspektowej informacji o zdolnosci dziecka do korzystania z pomocy
innych, gotowosci do uczenia sie reaktywnego (responsywnego)®. Wiarygodna
i rzetelna analiza psychologiczna zdaniem Wygotskiego powinna uwzglednia¢
trzy elementy: (1) powinna dotyczy¢ proceséw, a nie przedmiotéw, tym samym
powinna by¢ ukierunkowana na ujawnianie rzeczywistych stosunkéw i zwigzkédw
przyczynowo-dynamicznych, do ktérych dochodzi w analizowanym procesie,
a nie tylko rejestrowac zewnetrzne cechy tego procesu; (2) jest analiza wyjasnia-
jaca, a nie opisowa; (3) jest analizg genetyczna, powracajaca do punktu wyjscia
i odtwarzajaca wszystkie procesy rozwoju kazdej formy (Wygotski, 1971, s. 77).
Btazej Smykowski (2000) penetrujac problem procedury postepowania diagno-
stycznego zorientowanej na przewidywanie kierunku i dynamiki rozwoju zwraca
uwage, iz obejmuje ona kilka etapéw: (1) etap informacyjny, ktérego celem jest
rozpoznanie najwazniejszej rozwojowo formy dziatalnosci dziecka oraz rozpo-
znanie angazujacej dziecko tresci. Na tym etapie mozna okresli¢ najwazniejsza
rozwojowo forme dziatalnosci jednostki; (2) etap diagnozy aktualnych mozliwo-
$ci dziecka, ktory pozwala rozstrzygnac z jakimi zadaniami dziecko potrafi sobie
poradzi¢ samodzielnie, a z jakimi jeszcze nie; (3) etap diagnozy strefy najblizsze-
go rozwoju (SNR) ukierunkowany na ujawnienie mozliwosci dziecka w zakresie
korzystania z pomocy dorostego w tworzeniu nowego sposobu funkcjonowania
oraz (4) diagnoze wielkosci transferu, w ktérej badacz ocenia trwatosc i zakres sto-
sowalnosci opanowanego przez dziecko sposobu funkcjonowania. Badanie SNR
wymaga wiasciwego doboru zbioru zadah poznawczych oraz szczegétowej ana-
lizy treSciowej mozliwego transferu (Brown i Ferrara, 1994). Ocenia sie w ten spo-
séb skutecznos¢ uczenia sie dziecka w obszarze danego zadania, tzn. analizuje sie
jak wielu i jakich wskazéwek potrzebuje dziecko do rozwigzania problemu pierw-
szego, w stosunku do problemu drugiego, czyli jak szybko uczy sie i czy zmniej-
sza sie liczba potrzebnych mu wskazéwek do rozwigzania zadania; jaka jest jego
aktywnos¢ inicjatywna we wspotpracy? (por. Zuckerman, 1994). Taka procedura
diagnostyczna pozwala przesledzi¢ droge przejscia od ,cudzej pomocy do auto-
pomocy’, od,dziatania ze wsparciem do dziatania samodzielnego” (Schaffer, 2005).
Procedura ta nie jest ani prosta, ani tym bardziej mechaniczna, tzn. nie wystarczy
opanowac kilka metod czy technik diagnostycznych, zastosowa¢ gotowe instru-

9 W oryginalnych pracach Wygotskiego spotykamy termin ,uczenie sie reaktywne”. Jak stusznie za-
uwaza A. Brzezinska Wygotskiemu nie chodzi jednak 0 proste reagowanie przez dziecko na bodz-
ce zewnetrzne, ale o to, ze zachowania dziecka ukierunkowane sg przez dziatania nauczyciela i sta-
wiane przed dzieckiem cele”. (Brzeziriska i in., 2016, s. 199). W artykule przyjmuje termin ,uczenie
responsywne”.
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menty diagnozy, istotna staje sie refleksja i uwaznos¢ badacza, ktéry jest zaanga-
zowanym uczestnikiem sytuacji badawczej, ,wrazliwym dorostym™®.

Mowiac jezykiem Wygotskiego, nauczyciel musi umie¢ okresli¢ sfere najbliz-
szego rozwoju dziecka i pracowac na jej granicy, monitorujac dziatania dziecka
przy uzyciu metody kolejnych przyblizen, aby upewni¢ sie czy sprosta ono sta-
wianym mu wymaganiom i dotozy wszelkich staran, by je spetni¢, nie zostajac
samo z wyzwaniami przekraczajagcymi jego aktualny poziom zdolnosci. Na-
uczyciel musi takze wykazac sie gotowoscig do wycofywania sie z zadan, ktére
dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie, a udzielenia pomocy w miare do-
chodzenia przez nie do nieznanych mu obszaréw wiedzy (Wood, 2006, s. 265).

Podejscie Wygotskiego do badania zwigzane z diagnozowaniem SNR zakta-
da celowe wchodzenie w oparta na wspétpracy, asymetryczng interakcje z dzie-
ckiem. Warto zauwazy¢, ze w Strefie Najblizszego Rozwoju dziecko niejako ,pozy-
cza sobie” dojrzalsza sSwiadomos¢ dorostego/nauczyciela i w ten sposéb uzyskuje
pomoc dla operowania tresciami, ktérych nie mogtoby samodzielnie rozwigzac
(Stemplewska-Zakowicz, 1996). Umiejetnosci i dziatalno$¢ dziecka w SNR s3 dy-
namiczne i stale zmieniajace sig, co oznacza, ze poziom wykonania wspieranego
i poziom poczucia sprawstwa, poziom (samo)$wiadomosci bedzie sie zmieniat
wraz z rozwojem dziecka. Zmiennos¢ (poziom i zakres) interakgcji jest cennym
zrédtem informacji o szerokosci Strefy Najblizszego Rozwoju (Brzezinska, 20003,
s. 164). Badacze CHAT diagnozujg wnikliwie SNR (np. Zukerman i Wenger, 2015).
Zdaniem Brown i Ferrary ,metody rozwijane w celu pomiaru SNR w odniesieniu
do osiagnie¢ szkolnych sa idealnymi srodkami ujawniania potencjatu uczenia
sie dzieci, ktory mégtby by¢ zamaskowany przez ich nieefektywne wykonanie
w statycznych testach standardowych” (Brown i Ferrara, 1994, s. 234).

Podsumowujac sens i znaczenie Strefy Najblizszego Rozwoju w dialektycznej
metodologii mozna przyjac nastepujace ustalenia:

(1) Dialektyczna metodologia zaktada podejscie kontekstualne i dynamiczna
interakcje badacza i dziecka. Odnoszac to zatozenie do sytuacji badaw-
czej przyjmujemy, iz badacz i osoba badana wchodza w interakcje, ktéra
zwrotnie ksztattuje zachowania zaréwno jednej, jak i drugiej osoby (por.
Brzezinska, 2000a). Jednostka analizy w poznawaniu rozwoju dziecka sta-
je sie  dziecko w kontekscie spoteczno-kulturowym®, w relacji z dorostym,
a nie dziecko ,w prézni’, w izolacji (por. Schaffer, 2005, s. 240).

(2) Holistyczna analiza Strefy Najblizszego Rozwoju jest jakosciowa. Uwzgled-
nia relacje miedzy funkcjami psychicznymi. Rozwdj jest ujmowany jako
jakosciowa zmiana w relacjach strukturalnych, respektowana jest zasada
rozumienia dynamiki zmian strukturalnych (por. Ivi¢, 2000).

(3) Strefa Najblizszego Rozwoju (SNR) jest przestrzenig dla wspolnie podzie-
lanych proceséw interakcyjnych, ktére umozliwiaja stopniowa internali-

10 Koncepcje wrazliwego dorostego omawia A. Brzeziriska (2000); E. Filipiak (2015).
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zacje dziatan poznawczych; podzielanie czynnosci, uposrednianie zna-
czenia, uposrednianie poczucia kompetencji i uposrednianie regulacji
zachowania (por. Brzezinska, 2000a; Filipiak, 2015).

(4) Metodologiczna zasada podwdjnej stymulacji Wygotskiego prowadzi

=~

do koncepcji formatywnych interwencji, ktére réznia sie kraricowo od li-
nearnego pojecia interwencji zawartego w tradycyjnej idei kontrolowa-
nego eksperymentu. Poprzez posrednictwo dorostych dziecko podejmu-
je swoje dziatalnosci. Istotne s3 w tym procesie zaréwno kompetencje
i specyficzna rola interwencjonisty/mediatora/posrednika, jak réwniez
uzupetniajgce sie rodzaje interwencji zewnetrznej. Posrednictwo doroste-
go zarysowuje ,pufap intelektualny” Smykowski zauwaza, ze sensowna
jest tylko taka pomoc, ktéra uruchamia potencjat rozwojowy dziecka. Ten
rodzaj pomocy nazywa,minimalna konieczng pomoca” (Smykowski, 2000,
S.148).

Diagnoza SNR jest ukierunkowana na trwajace cykle rozwoju, a celem
badania jest zakres korzystania z nowego doswiadczenia. Istotny w pro-
cesie diagnozy jest dobér zdan (trudne, otwarte, wymagajace myslenia,
zréznicowane)”. Analiza dziatalnosci w SNR uwzglednia zatem analize
instrukcji formatywnej, protetyczny wptyw aktywnosci ,od ludzi’, prote-
tyczne zasoby i transakcje ,pozyczania” (por. Shotter, 1994; Stemplewska-
-Zakowicz, 1996). Pokazuje, jak i jakich protez uzywaja dzieci, ktére napot-
katy trudnos¢ rozwiazujac zadanie, jakie nadajag im znaczenie.

(6) Diagnozowanie strefy najblizszego rozwoju to diagnozowanie potencja-

tu uczenia i podatnosci dziecka na nauczanie, jego reakgji na instrukcje,
transferu rozwojowego zadania. Rejestrujemy zdolnos¢ ucznia do korzy-
stania z instrukcji, doswiadczenia dziecka w sytuacji uczenia. Poprzez in-
terakcje formatywne z dorostym, ktéry ukierunkowuje aktywnosc¢ dziecka
zwigzang z rozwigzywaniem problemoéw tkwiagcych w zadaniu, dziecko
doswiadcza uposrednianego uczenia sie i przyswaja sobie strategie struk-
turujace i samoregulacyjne (Filipiak, 2018).

METODY DIALEKTYCZNO-INTERAKTYWNE

Proponowane przez Wygotskiego podejscie do badania, teorio-metoda, zaktada
zastosowanie odmiennych od tradycyjnych metod poznawania i diagnozowania
rozwoju i uczenia sie. Metody badan terminologicznie sg zblizone (eksperyment,
obserwacja, wywiad), ale w realizacji sa catkowicie odmienne i wymagaja inne-
go instrumentarium badawczego. W podejsciu dialektyczno-interaktywnym inny
jest takze cel prowadzonych badan, ktéry mozna okredli¢ jako monitorowanie
warunkéw w jakich dzieci uczestniczg w dziataniach. Pozwala to na ujecie warun-
kéw i rozwoju dziecka jako catosci, kontekstualnie (Hedegaard, 2008).

11 Typy zadan: Mozliwosci (Chce, potrafie z Twojg pomocq), Kompetencje (wiem jak, sprobuje sam) i po-
czucie kompetencji (wiem jak, potrafie sam) scharakteryzowano w pracy Filipiak (2015, s 33-35).
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Metody obecnie rozwijane w tym podejsciu to m.in:

(1) Eksperyment jako interwencja w codzienna praktyke.

(2) Obserwacja oparta na spotecznej interakgcji (badacz - dziecko) z wykorzy-
staniem specjalnego instrumentarium badawczego (raport z badan, ar-
kusz i protokét obserwacji).

(3) Eksperyment jako interwencja w codzienna praktyke

Wraz z konceptualizacjg teoretyczno-dialektycznej wiedzy przez Wasilija Da-
widowa (1996) eksperyment nauczajacy stat sie centralna strategia badan kulturo-
wo-historycznych. W tradycji kulturowo-historycznej zastosowanie eksperymen-
tu staje sie interwencja w codzienng praktyke (Hedegaard, 2008). W organizacji
eksperymentu wykorzystuje sie eksperymentalng metode podwdjnej stymulacji,
metode mikrogenetyczng (Filipiak i Lemanska, 2015; Smykowski, 2017), w ktérej

Jjedna grupa bodzcéw petni funkcje obiektu dziatalnosci osoby badanej, druga

- znakéw pozwalajacych zorganizowac te dziatalnos$¢” (Stachowski, 2002, s. 30).
W trakcie sytuacji badawczej dziecko uczy sie czego$ nowego uzywajac narzedzi
mentalnych, np. symboli czy kategorii. Badacz odnotowuje zaréwno to, co dzie-
cko jest w stanie wykona¢ samodzielnie, jak réwniez to, co protetycznie,pozycza’,
notuje w protokole obserwacji, w jaki sposéb narzedzia sg absorbowane przez
dziecko. Jak zauwaza Smykowski (2000, s. 145) tak zorganizowany eksperyment
zakotwiczony w dialektycznej teorii Davidowa:

(1) jest sytuacja spoteczna,

(2) ulega modyfikacjom w procesie bezposredniej interakcji ,interwencjoni-
sty”i badanego,

(3) umozliwia kontrolowanie jakosci motywacji i zaangazowania badanego
do wykonywania zadan,

(4) tworzy okazje obserwowania aktywnych form uczestnictwa bada-
nego w rozwigzywaniu zadan i sposobdéw korzystania z pomocy
interwencjonisty,

(5) odwotuje sie do odkrytej przez L. S. Wygotskiego relacji miedzy strefg ak-
tualnego i najblizszego rozwoju,

(6) pozwala odkry¢ potencjat rozwoju tkwigcy w dojrzewajacym sposobie
funkcjonowania dziecka™.

Badacz celowo wchodzi w interakcje z osoba badana, aby swoim zachowa-
niem i kierowana instrukcja formatywna wywiera¢ na nig wptyw, przy czym do-
stosowuje swoje zachowanie do zachowania badanego. Eksperyment naucza-
jacy jako metoda dialektyczno-interaktywna musi by¢ osadzony w teoretycznej
analizie relacji i dlatego uwzglednia planowe interwencje (Hedegaard, 2008).
Efektem takiej procedury badawczej jest wiedza teoretyczno-dialektyczna Zda-

12 Taka procedure metodologiczng zastosowano w eksperymencie nauczania rozwijajagcego, moni-
torujac proces rozwigzywania zadan rozwojowych stawianych dzieciom w pieciu klasach ekspery-
mentalnych (Filipiak i Lemanska, 2015).
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niem M. Hedegaard jest to rodzaj wiedzy, ktéra uwidacznia dialektyczna relacje
miedzy produkcja/praktyka a ideatami dziatalnosci/koncepcjami, ktére mozna
znalez¢ w przedmiotach/artefaktach, opiera sie na zatozeniu, ze mozliwe uogél-
nienie wiedzy jest zwigzane z trescig obszaréw problemowych, ktére te wiedze
wytworzyly. Kluczowym zadaniem w obszarze wiedzy jest znalezienie powigzan
miedzy praktykami, ktére tworza podstawowe artefakty, a ktére z kolei staja sie
abstrakcyjnymi ideatami/koncepcjami (Hedegaard, 2008). ,Aby wyjasni¢ wyzsze
formy ludzkiego zachowania, musimy odkry¢ srodki, za pomoca ktérych czto-
wiek uczy sie organizowac i kierowac swoim zachowaniem” (Wygotski, za: Shotter,
1994, s. 16, podkr. J.S.)

OBSERWACJA OPARTA NA SPOLECZNEJ INTERAKCJI

Uwazna i wnikliwa obserwacja jest waznym obszarem dziatalnosci badawczej
w podejsciu kulturowo-historycznym. Ta obserwacja jest inna niz klasyczna, bo
jest oparta na interakgji ale tez na obserwacji i rejestrowaniu udziatéw uczest-
nikéw interakcji we wspottworzonych aktywnosciach. Rejestrujemy zdolnos¢
ucznia do korzystania z instrukgji, doSwiadczenia dziecka w sytuacji uczenia. Ob-
serwacja jest wsparta szczegdélnym instrumentarium wytworzonym celowo dla
potrzeb realizowanego projektu. Ponizej przedstawiono kilka wybranych narze-
dzi wykorzystanych do zebrania i pdzniejszej analizy materialu empirycznego
w projektach realizowanych w tym podejsciu.

SKALA ,,OBSERWACJA DzIEcKA W SYTUACJI ZADANIOWEJ” (SKALA SOD-SZ)

Dla potrzeb realizacji projektu ,Nauczanie rozwijajagce we wczesnej edukacji
wedtug Lwa S. Wygotskiego™ przygotowana zostata skala ,Obserwacja Dziecka
w Sytuacji Zadaniowej” (Skala SOD-SZ) autorstwa A. |. Brzeziniskiej, przeznaczo-
na do rejestracji wynikdéw obserwacji dzieci w wieku wczesnoszkolnym w sytua-
cjach zadaniowych, wymagajacych wspétpracy w parze (diadzie) w zaplanowa-
niu i wykonaniu zadania (Brzeziriska, 2015). Celem tak przemyslanej obserwacji
byta rejestracja wskaznikéw pozwalajacych okresli¢ badaczom jako$¢ wspotpracy
dzieci w toku podejmowanej pracy nad zadaniem. Te wskazniki odnosity sie (1)
do zachowania w diadzie oraz (2) do wypowiedzi dzieci kierowanych do partnera

13 Projekt pn. ,Nauczanie rozwijajace wedtug koncepcji Lwa S. Wygotskiego we wczesnej edukacji
dziecka - projekt Akademickie Centrum Kreatywnosci” realizowany w ramach projektu systemowe-
go pn., Wsparcie systemu zarzadzania badaniami naukowymi oraz ich wynikami’, nr POIG.01.01.03-
00-001/08; (decyzja nr 7/POIG/ACK/2014 Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego).W ramach projek-
tu podjeto probe rozwojowej analizy form dziatalnosci dzieci ujawnianych podczas rozwigzywania
specjalnie skonstruowanych zadan rozwojowych ukierunkowanych na badanie zjawisk jezyko-
wych, matematycznych, przyrodniczych i artystycznych, dzieki czemu monitorowano budzaca sie
u dzieci z klas I-lll mozliwo$¢ rozwijania myslenia teoretycznego. Szerzej: www.ack.edu.pl
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interakcji badZz samego siebie (monitorowanie planujacej funkcji mowy). Skala
obserwacji SOD-SZ ma ztozong budowe. Wyodrebniono dwa wymiary pozwalaja-
ce na ocene jakosci wspotpracy w toku rozwigzywania zadania w diadzie (parze).
Pierwszy wymiar to dynamika interakcji, pozwalajaca obserwowac, co robia i jak
zachowuja sie uczestnicy interakgji, a drugi wymiar to efektywnos¢ interakcji po-
zwalajacy zebrac informacje na temat, czy zachowania uczestnikéw interakcji sa
celowe i czemu stuza™. Badacze przeprowadzajacy obserwacje zostali odpowied-
nio przygotowani poprzez szkolenie. Celem szkolenia byto uswiadomienie uczest-
nikom koniecznosci oddzielania ,tego, co spostrzegane” od tego, ,co to oznacza’,
czyli réznicowanie spostrzezen od interpretacji (Brzezinska, 2015, s. 148-150).

NARZEDZIE EWALUACJI POZIOMU ZABAWY DZIECI | UMIEJETNOSCI SAMOREGULACJI
(ARKUSZ OBSERWACJI)

Litewska grupa badawcza®™ (Pentti Hakkarainen, Milda Bredikyte, Agné Brandisau-
skiene, Giedré Sujetaite-Volungeviciene) dla potrzeb realizacji projektu ,Rozwdj
samoregulacji w zabawie” realizowanego w Laboratorium Badan nad Zabawa
w Litewskim Uniwersytecie Pedagogicznym (LUES) opracowata narzedzie ewa-
luacji poziomu zabawy dzieci i umiejetnosci samoregulacji (arkusz obserwacji).
Narzedzie to sktada sie z dwdch czesci. Pierwsza cze$¢ w zamierzeniu ma oce-
nia¢ poziom zabawy dzieci i powstata na podstawie elementéw strukturalnych
zabawy zaproponowanych przez Daniita Elkonina (1978, 1999). Grupa badawcza
z Centrum Badawczego ,Zabawki i Zabawa’, MSUPE (Elena Smirnova i Marina
Rybakova), zaproponowaty konkretne parametry stuzace obserwacji zabawy.
Wspélnie z grupa badawcza z Moskwy (MSUPE), grupa badawcza z Litwy (LUES)
bardziej szczegbétowo opracowata parametry stuzace obserwacji zabawy dziecie-
cej. Parametry te sa gtéwnym narzedziem, ktére ma ukierunkowad obserwacje
nauczycieli i pomoc im oceni¢ zabawe dzieci. W narzedziu tym zawarto siedem
parametréw zabawy:

(1) przedmioty wykorzystane w zabawie,

(2) decyzja samego dziecka o jego miejscu w zabawie (samo-usytuowanie

uczestnika zabawy),
(3) partner w zabawie,
(4) zdolnos¢ do rozwigzywania problemoéw, ktére pojawiajg sie w trakcie
zabawy,

14 Administracja arkusza obserwacji i schemat konstrukgji tej skali sg dostepne w pracy A. Brzezinskiej
(2015).

15 Zespot litewski od wielu lat prowadzi w Laboratorium Zabawy badania nad problemem samore-
gulacji uczenia sie dzieci w zabawie. Autorka artykutu wraz z zespotem badawczym uczestniczy-
fa w projekcie ,Narrative environments for play and learning” (NEPL). Gtéwna ideg projektu byto
opracowanie nowego modelu pracy nauczyciela z dzieckiem, wspierajacego rozwdéj samoregulacji
u dzieci w zabawie i uczeniu sie w oparciu o kulturowo-historyczna koncepcje Lwa S. Wygotskiego,
gdzie wypracowano takze instrumentarium obserwacji dzieci w zabawie.
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(5) dziatania w zabawie,
(6) skrypt zabawy/narracja,
(7) gtébwna tres¢ zabawy.

Kazdy parametr obserwacji zabawy jest przypisany jednemu z czterech po-
ziomoéw, zachowujac sekwencje od czynnosci prostej do ztozonej (por. Bredikyte
i Brandisauskiene, 2015, 5. 119). Druga czes¢ arkusza obserwacji w zamierzeniu ma
ocenia¢ zachowania samoregulacyjne dziecka podczas zabawy grupowej.
Kryteria samoregulacji dla dzieci w wieku szkolnym zostaty wcze$niej opracowa-
ne przez Larise Gabeeve na podstawie teorii Danitia B. Elkonina, Galiny Zuckerman,
Aleksandra L. Vengera i innych badaczy reprezentujacych nurt kulturowo-histo-
ryczny. Kryteria te zostaty zmodyfikowane dla potrzeb projektu, uwzgledniajac
w nich narzedzia diagnostyczne dla matych dzieci zaproponowane przez Lud-
mite Galiguzova i in. Ewaluacja ekspercka arkusza zostata przeprowadzona przez
nastepujacych badaczy: Tine Bruce i Sue Robson z Universytetu w Roehampton,
Jelene Smirnova, Elene Sheine i Irine Rybkova z Laboratorium Badawczego Za-
bawek i Zabawy z Parstwowego Uniwersytetu Psychologii i Edukacji w Moskwie
oraz Tatiane Akkhutine, kierownika Laboratorium Neuropsychologii Panstwowe-
go Uniwersytetu w Moskwie (por. Bredikyte i Brandisauskiene, 2015). Druga cze$¢
arkusza obserwacji obejmuje takze siedem kryteriéw pozwalajacych zaobserwo-
wac zachowanie dziecka w trakcie zabawy:

1) Gotowos¢ przytaczenia sie do grupy.

2) Zdolnos¢ do koordynacji swoich dziatan z dziataniami innych dzieci.

3) Wysitek dziecka witozony w kreowanie zabawy.

4) Zdolno$¢ do rozwigzywania probleméw, ktére pojawiaja sie w trakcie
zabawy.

(5) Zainteresowanie dziecka wspdlng zabawa i jego regulacja emocjonalna.

(6) Stopien pomocy dorostego potrzebnej w trakcie zabawy.

(7) Opor w stosunku do ingerencji z zewnatrz.

(
(
(
(

Kazde z kryteriow zachowania samoregulacji jest sklasyfikowane na cztero-
poziomowej skali, od najnizszej do najwyzszej formy zachowania (por. Bredikyte
i Brandisauskiene, 2015, s. 119—120). Narzedzie to zostato wykorzystane w bada-
niach uczestnictwa dzieci w zabawie ,na niby” w grupie ECEC oraz podczas wy-
konywanych interwencji w trzech instytucjach ECEC w Wilnie (Bredikyte i Brandi-
sauskiene, 2015).

Obserwacja dziecka jest istotna strategiag wykorzystana do zbierania i interpre-
tacji materiatu empirycznego w projektach badawczych realizowanych w para-
dygmacie CHAT. Warto wspomnie¢ projekty G. A. Zuckerman i A. L. Vengera (2015),
A.Brown i R. Ferrary (1994), czy M. Hedegaard i M. Fleer (2008). Wspd&tczesnie w po-
dejsciu kulturowo-historycznym w badaniach coraz czesciej wykorzystuje sie zapis
cyfrowy, korzystajac z obserwacji zarejestrowanych na wideo (Fleer, 2008).

29



Forum Oswiatowe Vol 39, No 1(75) (2026) Sekcja tematyczna

WYMAGANIA METODOLOGICZNE W BADANIACH W RAMACH PODEJSCIA
DIALEKTYCZNO-INTERAKTYWNEGO — PODSUMOWANIE

Podsumowujac uwagi dotyczace prowadzenia badan w podejsciu historyczno-
-kulturowym mozna przyja¢, ze istotne w tej procedurze sa zarbwno wymagania
metodologiczne wobec badacza uczestniczacego w sytuacji badawczej i konstru-
ujacego materiat empiryczny, jak réwniez badacza interpretujgcego zebrany ma-
teriat (Hedegaard, 2008). Procedury badawcze zaktadaja jako warunek konieczny
uzyskania rezultatéw wartosciowych poznawczo wzajemnej, opartej na wspot-
pracy interakcji pomiedzy badaczem a osoba badang (Brzeziriska, 2000a). Poza
tym sytuacja badawcza jest dla badacza sytuacja doswiadczalna i zalezy od jego/
jej kompetencji komunikacyjnych (w tym umiejetnosci interpretacji nagran wi-
deo). W tworzonej sytuacji badawczej nacisk ktadziony jest na czynnosci/dziatal-
nosci. Badacz analizujac zebrany materiat empiryczny poszukuje sensu w sytuacji.
Badacz musi takze postrzegac siebie jako aktywnego uczestnika sytuacji badaw-
czej, nawet jesli nie ingeruje w nia. Interakcja miedzy badaczem a dzieckiem/
dzie¢mi moze przybiera¢ wiele form, od komunikacji gtéwnie werbalnej po in-
terakcje fizyczna wokét wspdlnego obiektu. Gromadzenie danych i zapisywanie
w protokole obserwacji jest gtéwna technika. Wazne jest opisanie kontekstu sytu-
acji badawczej (Hedegard i Fleer, 2008).

ZAKONCZENIE

Podejscie Wygotskiego i CHAT jest wyjatkowe, taczy teorie i praktyke, tworzy in-
terdyscyplinarng perspektywe analizy praktyk ludzkich jako proceséw rozwojo-
wych, w ktérych zaréwno poziom indywidualny, jak i spoteczny sa ze soba po-
wigzane.

Wygotski, jak zauwaza John Shotter, zdawat sobie sprawe:

ze efektywne badania nie moga sie rozpocza¢, dopdki ktos nie ma jasnosci od-
nosnie do podstawowych bytéw czy elementéw, na ktérych przeprowadza ba-
dania, odnosnie do tego, jak wptywaja one wzajemnie na siebie i na znaczenia
oraz jakie pytanie mozna w uzasadniony sposéb postawi¢ odnosnie do takich
bytéw oraz jakich technik uzy¢, poszukujac odpowiedzi na te pytania (Shotter,
1994, S. 28).

Kulturowo-historyczna teoria Lwa S. Wygotskiego jest niewatpliwie poznaw-
czo wyrafinowana, posiada ogromny potencjat i wciaz tworzy strefe najblizszego
rozwoju dla badaczy. Mam nadzieje, ze artykut bedzie zaproszeniem do spotkan
z teorig naukowa twércy, ktéry wyprzedzit swoje czasy o dziesiatki lat.
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Lev S. VyGcoTtsky’s CuLTURAL-HIsTORICAL APPROACH TO THE STUDY OF
LeARNING AND DevELOPMENT: EPISTEMOLOGICAL AND METHODOLOGICAL
PiTFALLS

AssTrAcT: The cultural-historical theory of L. S. Vygotsky is invoked as a theoret-

ical framework in numerous projects. Unfortunately, this does not consistently
translate into coherence among the selected theoretical field, the adopted as-
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sumptions and theoretical constructs, the established relationships between
categories and the empirical domain, and the chosen research instruments. This
article attempts to present a dialectical approach to research on child develop-
ment from both ontological and epistemological perspectives, drawing on the
sources of the theory. The narrative of the paper is structured around the follow-
ing themes: (1) the epistemological and ontological perspective of L. S. Vygot-
sky's approach; (2) Vygotsky’s original concepts and categories of theory-method;
(3) the concept of the ZPD initiating a methodological narrative; (4) dialectical-in-
teractive methods, with examples of their application in completed research pro-
jects; and (5) key methodological requirements for conducting research within
the Vygotsky approach.

Kevworbs: Vygotsky’s cultural-historical approach, ontological and epistemolog-

ical perspectives, the Zone of Proximal Development, theory-method, dialectical
methods

34



