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ABSTRAKT: Artykul jest probg zaprezentowania wykorzystania réznego rodzaju kloc-
kéw w matematycznej edukacji przedszkolnej jako tworzywa konstruowania pojeé,
operacji umystowych i aktywnos$ci badawczej dziecka. Zawiera przyktady aktywnosci
zaproponowanych przez nauczyciela oraz pomystow realizowanych przez dzieci z za-
stosowaniem klockéw Dienesa i Reko.
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Okres edukacji przedszkolnej jest niezwykle istotny w zyciu dziecka, dla konstruo-
wania jego osobowosci, wiedzy i umiejetnosci. G. Fulghum pisze: ,Wszystkiego, co na-
prawde trzeba wiedzie¢ o tym, jak zy¢, co robi¢ i jak postepowaé, nauczylem sie w przed-
szkolu. (...). Tam si¢ nauczytem, ze trzeba: dzieli¢ wszystko, postepowac uczciwie, nie
bi¢ innych, odktada¢ na miejsce kazda znaleziong rzecz, sprzatac po sobie, nie bra¢ nic,
co do mnie nie nalezy, powiedzie¢ «przepraszamy, jesli si¢ kogos urazito, my¢ rece przed
jedzeniem, spuszczaé wode, jes¢ cieple buteczki i popija¢ zimnym mlekiem, prowadzi¢
zrownowazone zycie, troche sie uczy¢ i troche mysle¢, malowac i rysowac, i spiewac,
i taficzy¢, i bawic sie, i codziennie troche popracowaé, po potudniu zdrzemnac¢ si¢”
(2008, s. 5).

W tak zarysowanym kontekscie niezwykle wazne staje sie tworzenie przez dorostych
przedszkolnego srodowiska wartosciowego edukacyjnie. Wsrod tresci i poje¢, ktore
staja sie podstawq organizacji zaje¢ dydaktycznych w przedszkolu, podstawa progra-
mowa (Dz.U.,, 2017, poz. 356) wymienia miedzy innymi: réwnolicznos¢ zbioréw, liczbe,
figury geometryczne, czy tez umiejetnosci, takie jak: liczenie, dodawanie, odejmowa-
nie, orientacja w przestrzeni. W tym samym dokumencie znajdujemy réwniez zalece-
nie wspomagania rozwoju intelektualnego poprzez zabawy konstrukcyjne. Dla dziecka
w wieku przedszkolnym, jak pisze A. Brzezinska (2014, s. 7), uczenie si¢ oznacza opa-
nowanie réznych umiejetnosci, aby méc wplywaé na otoczenie zgodnie ze swoimi po-
trzebami. Dziecko coraz bardziej systematycznie dziala, rozwija stopniowo swdj po-
tencjal oraz planuje swoje aktywnosci, wirdd ktérych dominuje zabawa, ale to wlasnie
ona jest w tym wieku najlepsza forma nauki — nauki, do ktdrej dziecko jest zawsze
chetne i gotowe.

Edukacja matematyczna na etapie przedszkolnym, wykorzystujac osobiste do$-
wiadczenia dziecka, pozwala mu konstruowac¢ pojecia i nabywac réznorodne umiejet-
nosci, takie jak: planowanie, poréwnywanie, analizowanie, uogdlnianie. To wlasnie oso-
biste doswiadczenia staja si¢ najwazniejszym tworzywem powstajacych w umysle poje¢,
aich przetwarzanie sprzyja koncentracji uwagi, doskonaleniu obserwacji czy rozwojowi
mowy dziecka. Wielu autoréw wskazuje, iz zajecia dla dzieci w wieku przedszkolnym
powinny by¢ wypetnione zabawami, ciekawymi zadaniami czy grami, ktore umozli-
wiajg im gromadzenie i przetwarzanie osobistych do$wiadczen oraz planowanie i two-
rzenie strategii, ale przede wszystkim nabywanie informacji o sobie samym jako
uczacym sie podmiocie. Czesto tez w owych zaleceniach czy propozycjach konkret-
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nych rozwigzan dydaktycznych klocki zajmujg istotne miejsce, stajac si¢ inspiracjg, two-
rzywem réoznorodnych gier, zabaw i ¢wiczen rozwijajacych logiczne mysélenie.

KLOCKI W PRZEDSZKOLU JAKO SRODKI DYDAKTYCZNE

Konstruowanie poje¢ matematycznych opiera si¢ na osobistych doswiadczeniach
dzieci, ktorych zrédtem jest postugiwanie si¢ konkretami, co ma zwiazek z enaktywnym
poziomem reprezentacji (Bruner, 1978, s. 522-583) czy ,,mysleniem” dziecka poprzez
dziatanie (Wadsworth, 1998, s. 72). Obecnos¢ $rodka dydaktycznego, jakim jest przed-
miot do manipulacji, konstruowania lub badania wlasnosci, jest ogromnie wazna na
etapie przedszkolnego uczenia si¢. W tym obszarze istotng role przypisuje sie roznym
odmianom i zestawom klockéw. Jednak samo wykorzystanie srodkéw dydaktycznych
nie wystarczy do konstruowania poje¢. Zdaniem S. Paperta w procesie tym potrzebne
jest przestrzeganie kilku zasad. Jedna z nich dotyczy cigglosci, rozumianej jako po-
wigzanie matematyki z wiedzg osobistg, prowadzace do ,,zywosci intelektualnej i po-
czucia wartosci oraz kompetencji poznawczych” (1996, s. 74). Bez tego rodzaju relacji
niemozliwe staje si¢ naukowe rozumienie $wiata. Kolejne dwie zasady sprzyjajace kon-
struowaniu poje¢, czyli mozliwosci i oddzwigku kulturowego, podkreslaja role osobistego
znaczenia nadawanego realizowanym projektom oraz ich osadzenie w szerokim kon-
tekscie spolecznym przejawiajacym si¢ cho¢by w proponowaniu tego, co dzieci i dorosli
uwazajg za potrzebne lub interesujgce (Papert, 1996).

Dosy¢ powszechnie przyjmuje sie, ze dziecko szybciej i trwalej ksztaltuje swoje
umiejetnosci (w tym takze matematyczne), jesli ma mozliwos¢ ich nabywania na dro-
dze do$wiadczen lub realizowania wlasnych pomystéw (Gruszczyk-Kolczynska, Skura,
2008, s. 5). Procesom tym sprzyja wykorzystanie w edukacji matematycznej dzialan
tworczych dziecka oraz rozwigzywanie przez nie zadan problemowych (Gruszczyk-
Kolczynska, 1989, s. 67). Dzigki wezesnemu i swobodnemu odkrywaniu $wiata dziecko
staje si¢ tworcg swoich wlasnych struktur intelektualnych (Papert, 1996, s. 39). Co wig-
cej, wielu umiejetnoéci, takich jak méwienie czy intuicje geometryczne, dzieci uczg si¢
bez bycia ,,nauczanym” (Papert, 1996, s. 27), w srodowisku bogatym w materialy sprzy-
jajace eksploracji. Nie mozna takze oczekiwa¢, Ze wyjasnienia nauczyciela wystarcza
do zrozumienia przez uczacego si¢ poje¢ matematycznych (Kalinowska, 2010, s. 103).
To dziecko, aby zrozumie¢ istote stosunkéw matematycznych, ma samo dziala¢, bada¢,
odkrywa¢, a zadaniem dorostego jest wspomaganie go w stopniowym przechodzeniu
od myslenia konkretnego do wyobrazeniowego. W innym przypadku bowiem, jak
twierdzi J. Bruner (1978, s. 687), dojdzie do uczenia si¢ technik i algorytmoéw bez zro-
zumienia ich sensu i znaczenia.

Takim konkretnym materialem, ktéry moze by¢ wykorzystany w przedszkolnej edu-
kacji matematycznej, sa rozne rodzaje klockéw. Obecnie na tym etapie ksztalcenia naj-
czesciej wykorzystywane sg klocki Dienesa i Moroza oraz ich modyfikacje, a takze
klocki Numicon i Reko. Sg one uwazane za wazny element procesu uczenia si¢, wspo-
magajacy rozwoj wyobrazni, koordynacji wzrokowo-ruchowej, sprawno$ci manualnej,
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ale przede wszystkim ,,prowokujacy” rozwdj myslenia dziecka. Klocki funkcjonuja takze
jako rekwizyt w zabawie, ktora jest uznawana za podstawowa forme aktywnosci dziecka
w wieku przedszkolnym. Dosy¢ powszechnie kojarza si¢ bowiem z sytuacja bezpie-
czenstwa oraz dajg mozliwos$¢ zaspokajania wrodzonej ciekawosci dziecka i jego po-
trzeb emocjonalnych. Wazne jest jednak to, ze aktywnos$ci manipulacyjnej z wyko-
rzystaniem klockéw towarzysza takie pojecia, jak: cecha, wlasnos¢, zbidr, liczba, ksztalt,
ktére dzieki kolejnym zabawom z wykorzystaniem tego $rodka dydaktycznego beda
stopniowo poglebiane, rozwijane, faczone we wzajemne uktady, tworzac coraz to bar-
dziej rozbudowany system.

Klocki, po ktore dzieci chetnie siegaja w zabawach konstrukcyjnych, mogg miec¢
rézny format i ksztalt, by¢ drewniane lub plastikowe. Budujac wieze, domy, mosty lub
drogi albo tworzac inne konstrukcje z ré6znorodnych materialéw dziecko rozwija swoja
wyobraznie, urzeczywistnia ja w konkretnym wytworze. Dlatego warto zaproponowaé
dzieciom wykorzystanie w zabawie klockéw z odmiennych zestawow, ktdre roznig sie
rozmiarami i ksztaltami. Zwlaszcza dla dzieci starszych korzystne sg zestawy wieloele-
mentowe, pozwalajace tworzy¢ figury przestrzenne, takie jak graniastostupy, walce,
stozki czy tuki. Material tego typu inspiruje dziecko do zaspokojenia tworczej aktyw-
nosci, ale przede wszystkim umozliwia dziecku poréwnywanie i analizowanie réznych
sytuacji oraz dostrzeganie prawidtowosci, co wykazuje zbiezno$¢ z opinia, ze ,,matema-
tyka to nauka nie o rachowaniu, lecz o strukturach i prawidtowosciach” (Dabrowski,
2016, s. 5). W tym kontekscie dziatania na klockach uznaje si¢ za niezmiernie istotne
w rozwoju poznawczym i pozwalajace skuteczniej tworzy¢ pojecia matematyczne. Na
potencjal klockéw LEGO zwrécit uwage miedzy innymi Michat Szurek (2017), propo-
nujac w swojej publikacji liczne zabawy, ¢wiczenia i famigtéwki dotyczace wybranych
poje¢ matematycznych, takich jak liczba, miara, symetria osiowa. Zblizonym zagadnie-
niom zostala tez poswiecona konferencja pod znamiennym tytutem ,, Matematyka w ko-
lorach LEGO™.

Dzieki temu, Ze wiele rodzajow klockdw jest tréjwymiarowych lub pozwala poprzez
réznorodne faczenia budowac bryly o réznych ksztaltach, dzieci zyskuja mozliwo$¢ sa-
modzielnego eksplorowania, rozumienia zwigzkéw, tworzenia modeli czy analizowania
popetnionych btedéw i podejmowania kolejnych préb konstruowania budowli. Klu-
czowe w tym przypadku - na co wskazujg M. Skura i M. Lisicki (2014, s. 38) — jest dos-
wiadczanie przez dzieci réznorodnosci ksztaltow, zwlaszcza ukltadow przestrzennych
lub bryl. Prézno jednak szuka¢ w tresciach Podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego dla klas 1-3 szkoly podstawowej obecnosci takiego pojecia, jak bryta. Znalez¢ na-
tomiast mozna plaskie figury i relacje miedzy ich elementami zachodzace wylacznie
na plaszczyznie, co znajduje swoj wyraz takze w wymiarach figur ograniczonych do
ich szerokoéci i dtugosci.

! Konferencja ta zorganizowana zostata w czterech miastach: Warszawie, Krakowie, Gdansku i Wrocla-
wiu, w pazdzierniku 2016 roku. Miala na celu wskazanie, iz w edukacji matematycznej niezbedna jest ak-
tywnos¢ intelektualna dzieci oparta na manipulowaniu elementami (tutaj klockami) w praktycznym konte-
kicie, a nie na abstrakcyjnych symbolach (www.matematykawkolorach.edukacjananowo.pl).
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KLOCKI DIENESA JAKO MATERIAL BUDUJACY POJECIA MATEMATYCZNE

Klocki Dienesa sg jednym z podstawowych zestawdw wykorzystywanym przez nau-
czycieli w przedszkolu i klasach 1-3 szkoly podstawowej w procesie nauczania pojeé
matematycznych. W sktad zestawu wchodzi 48 klockéw w trzech kolorach (czerwo-
nym, z6ltym i niebieskim), czterech ksztaltach (koto, kwadrat, prostokat, trojkat row-
noboczny) oraz w dwdch grubosciach (grube, cienkie) i dwoch wielkosciach (mate,
duze). Klocki Dienesa umozliwiaja wyodrebnianie cech (kazdy klocek ma ich cztery)
iich poréwnywanie, a takze porzadkowanie wedlug przyjetej cechy (lub cech), a co za
tym idzie — pozwalaja na wyodrebnianie zbiordw i dziatania na tych zbiorach. Staja si¢
tez materialem do poznawania i nazywania figur geometrycznych. Rozmiary tych kloc-
kéw dopasowano do wieku dzieci, zgodnie z zasada, ze im mlodsze dziecko, tym klocki
powinny by¢ wieksze (Semadeni, 1979, s. 106).

Do zestawow czesto dodaje si¢ karty (tekturki) z zakodowang informacja dotyczaca
cechy klocka, co ilustruje ryc. 1. Te karty pozwalajg uklada¢ grupy klockéow wedlug
kodu, ale tez samemu kodowac¢ informacje. Przygotowuje to dzieci do korzystania z pik-
togramow, powszechnie obecnych w naszym zyciu. Karty do kodowania mogg tez za-
wiera¢ sfowa oznaczajace brak cechy w odniesieniu do wybranej kategorii, czyli koloru,
wielkosci, grubosci lub ksztattu klocka.

Ryc. 1. Zestaw Dienesa uzupelniony o karty do kodowania
Zr6dto: archiwum autora pracy
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Opisany powyzej podstawowy zestaw modyfikowano, zmieniajac liczbe klockdw,
ich ksztalty i kolory. Na przyklad dodawano klocki pelne i niepetne, czyli z otworem
umieszczonym w centralnej czesci klocka. Jednej z takich modyfikacji dokonal Henryk
Moroz (1991), polski matematyk, ktory usunat z zestawu kwadrat, a w zamian dodat je-
den kolor (zielony). Uznal on bowiem, iz sztuczne jest oddzielanie kwadratu od pro-
stokata, a chcial zachowac liczbe 48 klockow w zestawie. Wspolczesnie do zestawu kloc-
kéw Dienesa sg wprowadzane wielokaty i owale o réznych grubosciach oraz szerszej
gamie koloréw (np. bialy, zielony). Takie modyfikacje umozliwiaja tworzenie ciekaw-
szych mozaik, zestawien czy gier.

W polskiej edukacji klocki byly przede wszystkim wiazane z elementami logiki i teo-
rii zbioréw, ktére pojawily sie¢ w programach nauczania w latach siedemdziesigtych
ubieglego stulecia, jako jeden z elementéw eksperymentalnych zaje¢ matematycznych
w przedszkolu i klasach 1-3 szkoly podstawowej. Takze dzi$ klocki Dienesaiich liczne
modyfikacje znajduja zastosowanie we wczesnej edukacji, ale s3 wykorzystywane w za-
kresie znacznie szerszym niz teoria zbioréw. Zjawisko to ilustruja sytuacje zaobserwo-
wane przez autorke tekstu w jednym z gdanskich przedszkoli podczas zajeé, w ktdrych
wykorzystano klocki.

Nauczyciele zaproponowali dzieciom réznorodne zabawy z klockami, ale dzieci takze
zglaszaly, planowaly i realizowaly wlasne pomysty, roznigce si¢ od zaplanowanych przez
nauczyciela lub je modyfikujace. Istotne jest bowiem, by nauczyciel - zanim zaproponuje
przygotowane przez siebie zabawy i ¢wiczenia — stworzyt dzieciom warunki do wyko-
rzystania klockéw zgodnie ze ich wlasnymi pomystami. Najczesciej ma to miejsce pod-
czas pierwszych kontaktow z t3 pomoca dydaktyczng. Dzieci wowczas w sposob calko-
wicie dowolny bawig sie klockami, tak jak chcg, poznajac réownoczesnie ich wlasnosci.

Zamieszczona ponizej ryc. 2 przedstawia efekt pracy dzieci przedszkolnych, ktére
z wybranych przez siebie klockéw uktadaly réznorodne kompozycje, na przyktad: lu-
dziki, wieze, pojazdy, rosliny, zwierzeta. Nauczyciel zaproponowal wykonanie kon-
strukeji na bialej kartce papieru, a potem poprosit o obrysowanie klockéw. W ten spo-
sob zostala utrwalona kompozycja, ktéra chetni mogli pokolorowa¢. Postuzono si¢ nig
tez jednak w kolejnych zabawach, traktujac jak zakodowang informacje dotyczaca liczby
i rodzaju elementéw wykorzystanych w danej uktadance. Dzieci poréwnywaty kom-
pozycje, biorac pod uwage liczbe klockéw (tyle samo, mniej wiecej), ich ksztalt (taki
sam, inny, prostokaty, kota, trojkaty itd.) czy przestrzenne uporzagdkowanie (po prawej
stronie, po lewej, nad, pod itd.). Podczas dokonywania poréwnan dzieci rozmawiaty,
wymienialy sie spostrzezeniami, wspolnie ustalaly rownolicznos¢ badz szacowaly, kto
»zuzyl” wigcej klockow.

Jedng z metod opartych na wykorzystaniu klockéw w przedszkolu bylo ,,geomet-
ryczne dyktando” Nauczyciel zaprosit do uktadania klockéw wedlug podawanych
ustnie regul, ktorych stopient skomplikowania — wielokrotnie modyfikowany - uza-
leznit od mozliwo$ci dzieci. Inny wariant tej samej metody polegal na ukladaniu przez
dziecko klockéw wedtug wzoru przygotowanego przez kolezanke lub kolege. Dzieci za-
mienialy sie rolami, pracowaly w parach i grupach. Takie wykorzystanie klockow jest
zwiazane z intuicyjnym rozréznianiem ksztattow figur geometrycznych, bez koniecz-
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Ryc. 2. Mozaiki z klockow
Zroédlo: archiwum wlasne autora pracy, zdjecie wykonane w Przedszkolu Niepublicznym ,,Pa-
nienka z Okienka” w Gdansku

noéci nazywania tychze, oraz z doskonaleniem spostrzegawczosci wzrokowej i koor-
dynacji oko-reka, a takze zdolno$ci manipulacyjnych.

Istotng wlasciwo$cig klockéw Dienesa jest ich ksztalt, ktdry zaprasza do poszukiwan
prowadzonych w obszarze figur, ktére nie muszg by¢ nazywane ,,geometrycznie”. Naj-
wazniejsze jest ich odréznianie od siebie na podstawie dostrzeganych cech, na przyklad
liczby bokdw i relacji pomiedzy nimi. Dzieci poproszone o nazywanie ksztattow kloc-
kéw postugiwaly sie stowami typu: oczko, skrzynka, czapka, ale takze uzywaly nazw
trojkat, prostokat, koto.

Jedna z zaproponowanych dzieciom zabaw logicznych polegala na odszukiwaniu
przez nie klocka o danych cechach (jednej lub wielu jednoczesnie), co sprzyjato od-
réznianiu cech istotnych od niemajacych znaczenia i nazywaniu tychze cech. Innym
rodzajem zabawy byla zgadywanka: O jakim klocku mysle?. Nauczyciel podawat cechy
klocka (jedna, dwie, trzy, cztery), a zadaniem dziecka (lub grupy) byto odszukanie go
posrod innych klockéw lezacych na podtodze, co wigzalo sie z rozwijaniem koordyna-
cji wzrokowo-ruchowej i precyzjg ruchéw. W zgadywance tej takze zamieniano si¢ ro-
lami, natomiast same dzieci proponowaly, by bawi¢ sie w parach.

Z kolei odgadywanie: Jaki to klocek? wymagato postugiwania sie jedynie dotykiem,
bez udzialu wzroku. Dziecko wkladalo raczke do nieprzezroczystego woreczka, loso-
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walo klocek i nie wyjmujac go méwito, jaki on jest. Nie wszystkim dzieciom udato si¢
od razu odgadnac¢ ksztalt klocka za pomoca dotyku (dotyczylo to zwlaszcza prostokata),
ale mogly probowac jeszcze raz i wiele z nich z tej mozliwosci korzystato. Zabawa za-
konczyla sie rozmowg o cechach, jakie jesteSmy w stanie okresli¢ za pomoca dotyku,
a jakie za pomocg wzroku.

W innych wariantach ¢wiczen i zadan, jakie pojawily si¢ na obserwowanych zaje-
ciach, dzieci rozpatrywaly cechy klockéw od siebie niezalezne (ksztalt — koto, kolor -
czerwony), zalezne i wykluczajace sie (ksztalt — koto, ksztalt - trojkat). W tym celu po-
rzadkowaly lub segregowaly klocki wedtug danej cechy, uczac si¢ tym samym waznej
dla rozwijania my$lenia matematycznego umiejetnosci klasyfikowania.

Klocki Dienesa moga sta¢ si¢ rowniez elementami swoistego domina?, jak w zaba-
wie: Potéz dalej, bo pasuje. Dziecko rozpoczynajace gre uktada dowolny klocek na
$rodku stotu, a kolejne dokltadata klocek z lewej lub prawej strony, zgodnie z zasada, ze
jest on taki sam pod wzgledem koloru, ksztattu, grubosci, wielkosci czy kilku cech jed-
nocze$nie. Dokladane klocki moga by¢ losowane, przydzielone lub wybrane z zestawu
rozsypanego na stole. Dzieci uktadaly domino indywidualnie i w grupie lub jako rodzaj
gry, ktorej reguty wezeéniej ustalaly.

Z opisanych wyzej sytuacji wynika, iz klocki wykorzystane jako pomoc dydaktyczna
spelniajg wiele réznorodnych funkcji. Przede wszystkim rozwijajg logiczne my$lenie,
poniewaz dzieci odkrywaja wlasnosci klockdw i nazywaja je, manipulujg nimi i tworza
ztozone konstrukeje, ale rownoczes$nie bawia si¢. Jednak klocki Dienesa nie sktaniaja do
budowania figur przestrzennych. Stworzone z nich mozaiki i kompozycje pozostaja
»plaskie”, a przeciez dzieci sg otoczone brytami i to wlasnie one sg naturalnym ele-
mentem doswiadczania $wiata. Dlatego kolejny fragment tekstu poswiece klockom,
z ktérych moga powstawa¢ budowle przestrzenne.

KONSTRUKCJE Z KLOCKOW REKO

Zabawom konstrukcyjnym z wykorzystaniem wlasnosci figur stuza klocki Reko.
Ten zestaw, wykonany z plastiku, skfada si¢ z nastepujacych elementow: tréjkatow row-
nobocznych, kwadratow, pieciokatéw foremnych i szeSciokatow foremnych, ktére
mozna taczy¢ ze sobg, tworzac modele wielo$cianéw i inne wielokaty. Klocki sg przy-
gotowane tak, Ze mozna z nich tworzy¢ uklady plaskie i przestrzenne. Dziecieca wy-
obraznia nie zostaje tutaj niczym ograniczona. To wlasnie budowanie ukladéw prze-
strzennych jest szczego6lnie cenne dla ksztalcenia matematycznego, poniewaz wypelnia
»luke programowg’, za jaka mozna uzna¢ nieobecnosé¢ bryt w tresciach edukacji przed-
szkolnej. Dzieci, ktore po raz pierwszy spotykaja si¢ z klockami Reko, buduja z nich
wlaénie uktady przestrzenne, nie plaskie, i wykorzystujac czesto w tym celu klocki
w jednym kolorze.

2 O takiej grze pisal juz Z. Semadeni (1979), wskazujac jednak, ze powinna ona by¢ skierowana do dzieci
6-letnich i starszych.
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Ryc. 3. Klocki Reko
Zr6dto: archiwum autora pracy

Owo laczenie, przypominajace troche stolarskie spojenie ,,na pidro i wpust”, wy-
maga precyzji i doktadnosci ruchéw, a wiec sprzyja takze rozwijaniu zdolno$ci mani-
pulacyjnych. Dzieci w obserwowanym przeze mnie przedszkolu z przyjemnoscia i za-
interesowaniem wykorzystywaly klocki Reko do tworzenia wlasnych pomystéw,
jednoczes$nie dostrzegajac, ze nie wszystkie elementy mozna ze soba polaczy¢. Te za-
leznos¢ odkrywaly na drodze samodzielnych doswiadczen i obserwacji. Dzieci, ktore
po raz pierwszy bawily sie klockami Reko, prosily mnie o pozostawienie ich w przed-
szkolu na dluzej - nie tylko na kilka dni, podczas ktérych przygotowywatam prezen-
towany material zdjeciowy. Dyrektor przedszkola méwil, iz bawily sie przez kilka ty-
godni, faczac klocki Reko z innymi klockami znajdujacymi si¢ na wyposazeniu
placowki.

Przyktady dzieciecych konstrukeji ilustruje ryc. 4. Korzystajac z wlasnych po-
mystow i strategii dzieci tworzyly réznorodne uktady, bryty, budowle fantastyczne czy
tez przypominajace znane przedmioty, pojazdy, urzadzenia. Poczatkowo kazde z nich
budowalo indywidualnie, ale po pewnym czasie probowaly taczy¢ ze soba gotowe juz
budowle lub poréwnywaly je ze soba, rozmawiajac o tym, z czego sie skladaja:

U mnie jest duzo takich [klockéw], a u Ciebie sg inne.

Potgczymy klocki?

Nie uda sig, musisz zamienic¢ ten klocek.
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Ryc. 4. Budowle z klockéw Reko
Zr6dto: archiwum wlasne autora pracy, zdjecie wykonane w Przedszkolu Niepublicznym ,,Pa-
nienka z Okienka” w Gdansku

Klocki Reko staly sie takze elementem zorganizowanej zabawy polegajacej na po-
szukiwaniu klocka o okreslonych wtasnosciach (kolor, ksztalt, liczba ,,rogdéw”) oraz
postuzyly do identyfikowania, jaka bryla zmiedci si¢ w jakiej bryle. Dzieci zagraty nimi
réwniez w rézne warianty domina.

Wirdéd licznych korzysci, jakie wynikajg z zastosowania edukacyjnego klockow
Reko, mozna wymieni¢: rozwijanie przestrzennej wyobrazni, kreatywnosci, zdolnosci
manipulacyjnych oraz konstruowanie poje¢ geometrycznych i odkrywanie prawidlo-
wosci dzieki tworzeniu siatki bryt.

ZAKONCZENIE: KLOCKI W PRZESTRZENI DZIALANIA DZIECKA

Przejawem popularnosci klockéw oraz zainteresowania ich efektywnym wykorzys-
taniem sg blogi oraz strony internetowe prowadzone przez rodzicéw (np. www.moje-
dziecikreatywnie.pl, www.da-nutka, blogspot.com). Zawieraja one zbiory pomystéw
na wykorzystanie klockdéw, czesto opatrzone zdjeciami dziecigcych aktywnosci. Mozna
tam tez znalez¢ zestawy autorskich przyktadow zabaw, gier i ¢wiczen, traktowanych jak
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forma spedzania wolnego czasu czy budowania §rodowiska rodzinnego wspierajacego
rozwdj logicznego myslenia. Wiele propozycji rozwijajacych myslenie matematyczne,
stosownych dla dzieci w wieku przedszkolnym pomiescili w swojej ksigzce M. Skura
i M. Lisicki (2014).

Mozliwoéci zastosowania klockéw zdajg sie wigc tworzy¢ wrecz nieograniczong
przestrzen dziatania dziecka - samodzielnego, intuicyjnego?®, a przede wszystkim
zwigzanego z interesujacym je tematem. Klocki s ciekawym materialem, pozwalajacym
na réznorodne zastosowania w badaniu, eksperymentowaniu z prostymi i ztozonymi
konstrukcjami, zaréwno ,,ptaskimi”, jak i przestrzennymi. Dzieki nim dziecko moze
analizowa¢ roznice i podobienstwa pomiedzy réznorodnymi elementami, moze prze-
widywacé sposob ich wykorzystania, a takze — dziatajac w grupie — negocjowa¢ czy dys-
kutowa¢ o proponowanych rozwigzaniach. Klocki stanowig takze material budujacy
wyobrazenia i pojecia matematyczne, szczegdlnie w obszarze geometrii.

Nie mogg by¢ jednak postrzegane jedynie jako uatrakcyjnienie zaje¢ edukacyjnych,
$rodek dydaktyczny przewidziany w scenariuszu czy rodzaj zabawki, bo to prowadzi do
zlekcewazenia kryjacego si¢ w nich materialu, stanowigcego tworzywo wielu operacji
umystowych. Klocki dajg dziecku szanse na dzialanie, podczas ktorego napotykaja na
problemy, prébuja indywidualnie czy wspolnie je rozwiazywad, ciesza si¢ z rezultatu
swoich dziatan. Dzieki takiej aktywnosci budujg wlasne strategie, dochodza na drodze
rozumowania do formulowania wnioskéw i argumentdw, mysla krytycznie.

Tworzenie $rodowiska wspierajacego rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym wy-
maga zmiany w mysleniu nauczyciela o funkcjach i sposobach wykorzystania klockéw,
by staly sie one tworzywem konstruowania poje¢ na drodze dziecigcej aktywnosci -
sprawdzania, dopasowywania, postrzegania, odrézniania, ale i planowania, popetniania
bled6w oraz ich weryfikowania. Konieczne jest zatem wyjscie poza dostrzeganie w kloc-
kach jedynie srodka dydaktycznego pomocnego w konstruowaniu poje¢ geometrycz-
nych czy z teorii zbioréw. Organizowanie $rodowiska edukacyjnego z materiatem do
tworzenia, jakim sg klocki réznego rodzaju, dajace mozliwos¢ odkrywania, ale tez i czer-
pania zadowolenia z wlasnej aktywnosci, moze sta¢ si¢ réwniez sposobem unikniecia
coraz powszechniejszej fobii matematycznej, ktora — jak twierdzi S. Papert (1996, s. 28)
- wykracza daleko poza trudnoéci w uczeniu si¢ przedmiotéw przyrodniczych.
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BLOCKS IN PRESCHOOL MATH EDUCATION

ABSTRACT: This article presents the use of various types of blocks in preschool math ed-
ucation. Blocks are materials for concepts creating, thinking and research activity of
children. The text includes exercises and games prepared by a teacher and children’s
ideas for using Dienes/Reko blocks.

KEYWORDS: blocks, preschool math education, thinking, research activity
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