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ABSTRAKT: Nauczanie indywidualne jest szczegdlna formag nauczania umozliwiajaca
uczniom majacym problemy zdrowotne kontynuacje¢ nauki. Umiejscawiam je miedzy
dwoma pojeciami: edukacji alternatywnej i edukacji tradycyjnej, poniewaz z obu tych
pojec czerpie ono pewne cechy. Dlatego, poszukujac odpowiedniego terminu charak-
teryzujacego te forme nauczania, uzywam okreslenia ,,nauczanie nietradycyjne’, co
wiaze si¢ w z pewnymi konsekwencjami, jednak daje mozliwo$¢ analizowania szer-
szego kontekstu dla nauczania indywidualnego, np. dostepnosci do edukacji, napie¢
zwiazanych z wlaczeniem i wylaczeniem spolecznym ucznia objetego nauczaniem in-
dywidualnym, uwzglednienia roli rodziny w nauczaniu indywidualnym czy miejsca
i przestrzeni nauczania indywidualnego. W konteksécie moich badan nietradycyjnos¢ tej
formy nauczania konstruuja: nietradycyjny uczen, nietradycyjny nauczyciel oraz nie-
tradycyjna sytuacja edukacyjna.
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Celem artykulu jest okreslenie pola badawczego dla mojego projektu badan i wska-
zanie jego potencjalu poznawczego. Interesuje si¢ nauczaniem indywidualnym, czyli
forma nauczania umozliwiajacg uczniom, ktérzy maja problemy zdrowotne, kontynua-
cje nauki. W mysl obowigzujacych przepiséw (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 28 sierpnia 2014 r. w sprawie indywidualnego obowiazkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mlodziezy,
2014) ,,z nauczania indywidualnego moga korzysta¢ uczniowie, ktorych stan zdrowia
uniemozliwia lub znacznie utrudnia uczgszczanie do odpowiednio przedszkola, innej
formy wychowania przedszkolnego lub szkoly”. Zapis ten sklonil mnie do zastanowie-
nia sie, czy rzeczywiscie zawsze tak jest? Dlatego postaram si¢ przedstawi¢ moje spo-
strzezenia oraz stan wiedzy dotyczace nastepujacej problematyki: 1) z jakich konkretnych
powoddéw uczniowie korzystaja z nauczania indywidualnego, 2) jaka jest obecna wiedza
dotyczaca nauczania indywidualnego, 3) jak wyglada rzeczywisto$¢ i $wiat praktycznego
nauczania indywidualnego, uwzglednione z perspektywy nauczyciela.

Swoje rozwazania sytuuj¢ pomiedzy dwoma pojeciami edukacji: alternatywnej i tra-
dycyjnej. Z tej perspektywy zastanawiam si¢ nad istotg nauczania indywidualnego, ktére
nie odpowiada definicjom edukacji alternatywnej ani tez klasycznej edukacji szkolnej.
Na obecnym (poczatkowym) etapie swoich badan uzywam okreslenia ,,nauczanie nie-
tradycyjne’, co niesie za soba pewne konsekwencje, ale daje tez mozliwos¢ analizowania
szerszego kontekstu dla nauczania indywidualnego, np. dostepnosci do edukacji, napie¢
zwigzanych z wlaczeniem i wylaczeniem spolecznym ucznia NI (nauczanie indywi-
dualne), uwzglednienia roli rodziny w NI czy miejsca i przestrzeni NI. Interesujg mnie
trzy grupy: uczniowie NI, nauczyciele NI i rodzice uczniéw NI. Umieszczenie przeze
mnie NI w tym miejscu jest takze efektem moich rozwazan i debaty podjetej na temat
NI podczas pobytu na letniej szkole metodologicznej Lifelong Learning inside/outside
institutions — Methodological and Theoretical Approaches Summer School in Roskilde,
zorganizowanej przez Uniwersytet w Roskilde w Danii, w sierpniu 2016 roku.

NIETRADYCYJNOSC NAUCZANIA INDYWIDUALNEGO

W tej czedci artykulu zamierzam opisa¢ nauczanie indywidualne jako nauczanie
nietradycyjne. Dlatego poszukuje¢ argumentdw potwierdzajacych teze, ze NI jest forma
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nauczania nietradycyjnego. Proces nauczania wymaga ucznia, nauczyciela i miejsca
(sytuacji edukacyjnej). Nietradycyjnoé¢ nauczania umiejscawia nauczanie indywi-
dualne miedzy alternatywa a tradycja, dlatego uwazam za istotne wyjasnienie tego,
w jaki sposob rozumiem oba pojecia i dlaczego w tym kontekscie pojawila sie katego-
ria ,miedzy”. Chcac wyjasni¢, czym jest alternatywno$¢, postuze sie spostrzezeniami
Pawta Rudnickiego(Rudnicki, 2016, s. 24-25), ktéry wyjasniajac pojecie alternatyw-
nosci wychodzi od préby zdefiniowania tego, czym jest ,,normalna/zwykla szkola”.
Wedlug niego normalna szkotfa to ta, realizujaca obowiazki wynikajace z przepisow
prawa (Konstytucji RP, Ustawy o systemie o$wiaty z dn. 7 wrze$nia 1991 roku, roz-
porzadzen Ministréw Edukacji Narodowej oraz lokalnej polityki o$wiatowej). Zwraca
uwage takze na to, ze cho¢ szkoly w Polsce postrzegane jako tradycyjne ,,r6znig sie od
siebie mimo wszelkich systemowych wymogéw standaryzacji” (Rudnicki, 2016, s. 25),
to w tym aspekcie istotng role odgrywaja réznice tozsamosciowe tych szkél, np. sposob
realizacji programu, atmosfera panujaca w szkole, cechy osobowosciowe nauczycieli
prowadzacych zajecia. Przyjmujac taka perspektywe, dzialanie alternatywne nie jest
antytezg dziatan tradycyjnych. Alternatywnos¢ konstruujg jej rozne wymiary, ,wazne
sg ztozone konteksty, ktore czynia dane dzialanie edukacyjne (w pewien sposéb) alter-
natywnymi” (Rudnicki, 2016, s. 27). Jak pisze P. Rudnicki, rozpatrywanie tych kon-
tekstow zalezy od tego, w jaki sposob ksztaltuja one szkote lub dziatanie edukacyjne
oraz to, jak ta alternatywno$¢ jest przyjmowana przez system.

Alternatywnos¢ postrzegana w ten sposob jest zatem pewnym punktem odniesie-
nia, ktéry - w moim przekonaniu - daje mozliwo$¢ innego spojrzenia na nauczanie
indywidualne. W tym ujeciu widze ten rodzaj edukacji jako ,,poszukiwanie” adekwat-
nego dla niej miejsca. W odniesieniu do alternatywno$ci rozumianej jako kompensa-
¢ja roznych zmiennych, wplywajacych na myslenie o edukacji, sposéb pracy nauczyciela
i ucznia w trakcie zaje¢ nauczania indywidualnego umiejscawia je jako pewng forme
dziafania alternatywnego. Niemniej jednak nie moge umiesci¢ NI w typowej praktyce
alternatywnej, gdyz jest ono organizowane w ramach edukacji systemowej. Jednakze
w odroéznieniu od standardowego systemu klasowo-lekcyjnego w tradycyjnej edukacji
szkolnej (Wotoszyn, 2003; Hejnicka-Bezwinska, 2003), charakteryzujacego si¢ organi-
zacjg ksztalcenia kategoryzujaca uczniéow wedlug wieku i poziomu zaawansowania
w nauce (podzial na klasy), realizacji jednego wspdlnego programu nauczania na da-
nym poziomie edukacyjnym w okreslonym czasie (lekcji), nauczanie indywidualne
funkcjonujace w tym systemie charakteryzuje sie pewnymi odrebnosciami w zakresie
realizacji. Uczniowie pracuja z nauczycielem w indywidualnym, bezposrednim kon-
takcie, sg objeci programem realizowanym w szkole, w klasie (do ktdrej sg przypisani),
ale zajecia odbywaja sie w ich domach lub wydzielonych do tego celu salach lekcyjnych,
realizujg ten sam program, ktory jest zindywidualizowany oraz dostosowany do ak-
tualnego poziomu i stanu zdrowia ucznia. Zajecia te przyjmuja zatem forme bardziej
nauczania spersonalizowanego, gdyz sa dostosowane do wymagan i potrzeb konkret-
nego ucznia. Rdwniez nauczyciele pracujacy z uczniami w formie zaje¢ nauczania in-
dywidualnego sa pracownikami tradycyjnej szkoly, ale oddelegowanymi do prowadze-
nia zaje¢ z konkretnym uczniem w konkretnym miejscu. Réznice wskazujace na
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odrebno$¢ NI nie pozwalaja mi na ujecie go w ramy tradycyjnego systemu klasowo-
lekcyjnego, ani tez nie pozwalajg okresla¢ go jako dziatania typowo alternatywnego,
gdyz z obu tych kategorii NI czerpie pewne cechy. Dlatego tez, poszukujac odpowied-
niego okreslenia charakteryzujacego ta forme nauczania, uzywam terminu ,,nauczanie
nietradycyjne’, poniewaz pozwala ono na analizowanie jego szerszego kontekstu.

Nietradycyjnos$¢ rozumiem jako szereg niestandardowych dziatan sktadajacych sie
na warunki pracy z uczniami objetymi nauczaniem indywidualnym. Nietradycyjnos$¢
ma kilka wymiaréw: 1) wymiar dostepnosci do edukacji uczniéw NI oraz kwestie
zwiazane z wlaczeniem i wylaczeniem spotecznym takiego ucznia, 2) wymiar roli ro-
dziny w NI oraz 3) wymiar miejsca i przestrzeni NI. W kontekscie badan edukacyj-
nych termin ,,nietradycyjnosci” najczesciej pojawia sie w odniesieniu do ucznia/stu-
denta (por. Kurantowicz, Nizifska, Ligus, 2010; Finnegan, Fleming, Kurantowicz,
Nizinska, 2011). Oczywicie nietradycyjne nauczanie w przypadku NI odbywa si¢ z nie-
tradycyjnymi uczniami. Ich nietradycyjnos¢ w pelni odpowiada warunkom/cechom
prezentowanym w literaturze przedmiotu: ,,pojecie studenci nietradycyjni [...] okresla
grupe nowych, dojrzalych studentéw podejmujacych ksztalcenie akademickie bez
uprzednich doswiadczen w tym obszarze. Ich uczestnictwo jest ograniczane wiekiem,
a w konsekwencji, innymi waznymi czynnikami strukturalnymi.

Mlodsi studenci nietradycyjni to ta grupa badanych, ktéra stanowi pierwsze poko-
lenie w swoich rodzinach pochodzenia, uczestniczace w ksztalceniu wyzszym” (Finne-
ganiin, 2011, s. 8). Opierajac si¢ na tej definicji, nalezy stwierdzi¢, ze:

(1) uczniowie NI sg grupa ucznidw, ktorzy ze wzgledu na cechy szczegdlne (stan
zdrowia i dolegliwosci z tym zwigzane) sg objeci szczegolna forma nauczania,
jaka jest NI

(2) uczniowie NI s3 jedynymi i pierwszymi osobami w swoich rodzinach, korzys-
tajacymi z tej formy nauczania oraz nie posiadaja wezesniejszych doswiadczen
w tym obszarze;

(3) uczestnictwo w NI pozwala im na uczestniczenie w edukacji oraz zdobycie sa-
tysfakcjonujacego ich wyksztalcenia. Wspomaganie uczenia si¢ tych uczniow
wzmacnia utrzymanie si¢ ich w edukacji, co jest jednym z czynnikéw zapobie-
gajacych wykluczeniu z edukacji. Trudnosci zwigzane ze stanem zdrowia nie-
tradycyjnych uczniéw moga by¢ powodem zagrozenia wykluczeniem z eduka-
¢ji. Waznym czynnikiem jest takze to, ze uczniowie ci maja ograniczone
kontakty z réwiesnikami (jest to jedna z konsekwencji uczenia si¢ w domu), $ro-
dowiskiem lokalnym, czesto sg zamknieci w $rodowisku rodzinnym.

Definiowanie nietradycyjnego ucznia i czynnikéw z nim zwigzanych pozwala na
dalsze postugiwanie si¢ terminem ,,nauczanie nietradycyjne”. Wplywa na to nie tylko
szereg przyczyn zwigzanych z cechami nietradycyjnego ucznia, ale takze okolicznos$ci
wynikajacych z pracy nauczyciela i samego przebiegu lekeji NI. ,,Nietradycyjno$¢ nau-
czania” konstruuje takze sam nauczyciel, ktérego praca réwniez moze by¢ rozpatry-
wana w kategoriach nietradycyjno$ci. W obrebie cech nietradycyjnego nauczyciela
wyodrebnitam trzy podstawowe obszary. Sg to:
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(1) nietradycyjny nauczyciel to facylitator (Golebniak, 2003, s. 163), ktdry stoi przed
trudnym zadaniem stworzenia optymalnego srodowiska uczenia si¢ nietrady-
cyjnego ucznia w nietradycyjnej sytuacji edukacyjnej. Poprzez wspieranie wy-
sitku intelektualnego ucznia oraz mobilizowania go do dziatan eksploracyjnych
w samodzielnym poszukiwaniu wiedzy otwiera jego indywidualny potencjal.
Ze wzgledu na to, ze w przypadku uczniéw objetych NI bezposredni kontakt
z nauczycielem danego przedmiotu odbywa si¢ jeden lub dwa razy w tygodniu,
to niezwykle waznym elementem w takim modelu ksztalcenia jest rola nauczy-
ciela, ktéry wyposazy ucznia w podstawowe umiejetnosci postugiwania sie kul-
turowymi narzedziami my$lenia i uczenia si¢. ,Nauczyciel, stosujac [...] me-
tody wspierania aktywnosci edukacyjnej uczniéw, naprowadza ich na droge
samodzielnych poszukiwan oraz czuwa nad podjetymi dzialaniami” (Nowak,
2007, s. 56). Aktywno$¢ nauczyciela facylitatora polega na $wiadomym przeje-
ciu kontroli nad wlasnym uczeniem sig. Jest to nauczyciel ciagle rozwijajacy sie,
uwazny na potrzeby ucznia, ale takze dostrzegajacy wlasne mozliwosci rozwoju
wynikajace ze zdobywanego do$wiadczenia w pracy z nietradycyjnym uczniem
w nietradycyjnej sytuacji edukacyjnej;

(2) Szczegblne cechy osobowoséciowe nietradycyjnych nauczycieli:

— dbanie o odpowiednig atmosfere w trakcie zajg¢, aby uczniowie poczuli sie
swobodnie, otworzyli sie, chcieli pokonywa¢ swoje ograniczenia i uwierzyli we
wiasne mozliwosci,

- specyficzne podejscie do pracy nauczycieli, ktérych powinno cechowaé: wy-
sokie zaangazowanie, cierpliwoé¢, tolerancja i akceptacja innosci, elastycznosé,
otwarto$¢ i gotowo$¢ do zmian oraz wysoka empatia. Niewatpliwie cechy te
sa rownie wazne w formie tradycyjnego ksztalcenia klasowo-lekcyjnego, jed-
nak w konteksécie NI i pracy z nietradycyjnym uczniem nabieraja szczegdl-
nego znaczenia;

(3) Korzystanie z nietradycyjnych metod pracy. W tej plaszczyznie wyrézniam kilka
czynnikow:

- wykorzystywanie narzedzi wykraczajacych poza tradycyjne metody naucza-
nia, np. nauczania zdalnego. W przypadku uczniéw chorych (po przeszcze-
pach, zabiegach operacyjnych, w sytuacjach wymagajacych wrecz sterylnych
warunkow pracy) korzystanie z platformy e-learningowej w formie wideo-
konferencji umozliwia regularny kontakt z nauczycielem. Prowadzenie zaje¢
w formie online jest takze pomocne w przypadku prowadzenia zaje¢ dodat-
kowych, pozalekcyjnych - np. rozwijajacych zainteresowania uczniéw - lub
w przypadku koniecznosci nagtej konsultacji z nauczycielem jako dorazna
forma pomocy w samodzielnej pracy ucznia,

- szczegblna wrazliwo$¢ na zalecenia zawarte w opinii Poradni Psychologiczno-
Pedagogicznej, ktore ulatwiaja indywidualng prace z uczniem. W ich obsza-
rze miesci si¢ szereg wskazéwek do pracy, np. dostosowanie terminéw zajeé
do czasu, jakim dysponuje uczen (w niektére dni tygodnia zajecia nie moga
sie odbywa¢, poniewaz uczniowie regularnie uczestniczg w badaniach, tera-
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piach, rehabilitacji itp.), dostosowanie czasu trwania zaj¢¢ do mozliwosci
ucznia (skrdcenie zajeé, jezeli uczen Zle si¢ czuje i odpracowanie tego czasu
w innym terminie, np. przy okazji kolejnych zaje¢, otwarto$¢ na zmiane ter-
minu realizacji zajeé, jezeli uczen lub jego rodzic zgltasza taka, uzasadniong
potrzebe) oraz wrazliwo$¢ na trudnosci czy ograniczenia ucznia wynikajace
z stanu jego zdrowia, np. prowadzenie zaje¢ w godzinach popotudniowych, ze
wzgledu na regularnie powtarzajace si¢ w godzinach porannych zabiegi,
np. pielegnacyjne (zmiany opatrunkéw albo wykonywane ¢wiczenia rehabi-
litacyjne) lub przyjmowane leki powodujace sennos¢,

— praca w obnizonym wymiarze godzin. Trudnym zadaniem jest praca z uczniem,
ktéry niejednokrotnie posiada zaleglosci edukacyjne powstajace w wyniku
choroby. Praca w trakcie zaje¢ polega nie tylko na wdrazaniu nowych wiado-
moéci i umiejetnosci, ale takze uzupelnianiu zaleglosci. Sg to czynnosci, ktére
nalezy uwzgledni¢ w czasie zaje¢ odbywajacych sie najczesciej jeden lub dwa
razy w tygodniu w zmniejszonej liczbie godzin, ktérych ilo§¢ regulowana jest
na postawie przepiséw prawnych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 28 sierpnia 2014 r. w sprawie indywidualnego obowigzkowego
rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania
dzieci i mlodziezy, 2014).

Ostatnim z wyrdéznionych przeze mnie elementdw konstruujgcych nietradycyjno$é

nauczania jest sama sytuacja edukacyjna, na ktéra wplywaja:

(1) miejsce prowadzenia zajeé, ktérym moze by¢ osobna sala lekcyjna lub dom ro-
dzinny ucznia. Praca w domu ucznia, poznanie otoczenia, w jakim si¢ wycho-
wuje i przebywa uczen, otwiera sporo mozliwosci dla nauczyciela, takich jak
blizsze poznanie kontekstu spotecznego, zainteresowan ucznia czy poznanie
czlonkdéw jego rodziny. Moze by¢ takze przyczyng ograniczen, np. braku odpo-
wiednich pomocy dydaktycznych, ktérych potrzeba zastosowania wynika z ak-
tualnej potrzeby chwili, a nie zostalo to wcze$niej przewidziane przez nauczy-
ciela;

(2) uczestnictwo rodzica w procesie nauczania. Zdarza sie, zazwyczaj na poczatko-
wym etapie pracy z uczniem, ze rodzic jest obecny w trakcie prowadzenia zajec.
Wrynika to z troski rodzica, ktéry tak samo jak uczen musi poznaé nauczyciela.
Czasami obawy, leki wynikaja ze stanu zdrowia ucznia lub jego wczesniejszych,
negatywnych doswiadczen edukacyjnych. Czasami obecnos¢ rodzica w trakcie
lekeji wynika z warunkéw mieszkaniowych, poniewaz uczen nie ma swojego
pokoju i zajecia odbywajg si¢ w wspdlnej przestrzeni mieszkaniowe;.

Przywotane cechy pozwalaja mi identyfikowa¢ NI z nietradycyjna forma nauczania,

ktéra konstruujg: nietradycyjny uczen, nietradycyjny nauczycieli oraz nietradycyjna
sytuacja edukacyjna. Omodwione przez mnie czynniki upowazniaja mnie do sytuowa-
nia NI miedzy tradycja a alternatywa i okreslania go jako nietradycyjnej formy nau-
czania.
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NAUCZANIE NIETRADYCYJNE

NIETRADYCYJNY NIETRADYCYJNY NIETRADYCYJNA
UCZEN ~—| NAUCZYCIEL SYTUACJA
EDUKACYJNA

Rysunek 1. Elementy konstruujace nauczanie indywidualne
Zr6dlo: opracowanie wlasne

DLA KOGO NAUCZANIE INDYWIDUALNE?

Jestem nauczycielka i posiadam dziesi¢cioletnie doswiadczenie w pracy w szkole
masowej oraz sze$cioletnie dos§wiadczenie w prowadzeniu zaje¢ w formie nauczania
indywidualnego. Przez ten czas, w trakcie swojej drogi zawodowej, spotkatam réznych
uczniéw, ktérzy z rozmaitych powoddéw realizowali obowiazek szkolny w formie NI.
Praca z nimi, obserwacja ich potrzeb, rozmowy z innymi nauczycielami posiadajacymi
takie same lub podobne doswiadczenia zawodowe, sktonity mnie do glebszej refleksji
na temat tego, czym faktycznie jest nauczanie indywidualne oraz tego, kim jest nau-
czyciel NI. W zwiazku z tym, ze z NI moga korzystac¢ tylko uczniowie majacy problemy
zdrowotne, nauczanie to moze by¢ prowadzone na terenie szkoly lub w miejscu za-
mieszkania ucznia. Jest to uzaleznione od jego stanu zdrowia oraz zalecen zawartych
w orzeczeniu Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej, wydanym réwniez na podstawie
opinii lekarskiej. Jak wynika z moich obserwacji, uczniow, ktorzy sa objeci nauczaniem
indywidualnym, mozna podzieli¢ na dwie grupy, wyodrebniajac je na podstawie do-
legliwosci, na ktdre choruja. Pierwsza grupe stanowia choroby, ktdre ogélnie nazywam
tizycznymi (np. nowotwory, przewlekle leczenie, rézne stany przed- i pooperacyjne,
alergia, astma), drugg grupe nazywam psychicznymi (np. schizofrenia, depresja, fobia
szkolna czy niedostosowanie spoteczne). Oczywiscie kazdy uczen objety nauczaniem
indywidualnym jest osoba chorg, jednakze ich dolegliwosci w rézny sposdéb przedkta-
daja sie na fakt realnego braku mozliwosci uczgszczania do szkoly. Skapa polska lite-
ratura przedmiotu moich zainteresowan podejmuje kwestie zwigzane z naduzywaniem
przez uczniéw i ich rodzicéw choroby jako pretekstu do przeniesienia nauczania do
domu - uzyskuja oni tym podstepem pewien rodzaj edukacji domowej. Na takie
naduzycia zwrdcita juz uwage Bochenska (Bochenska, 2005), ktora — przedstawiajac
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smutng rzeczywisto$¢ — wskazata na przypadki naduzywania nauczania indywidual-
nego. W swojej krytycznej opinii skonstatowala zagrozenia wynikajace z ,,izolowania”
ucznia ze spotecznodci szkolnej i rowiesnikéw, mowiac przy tym, ze ,ograniczenie
udziatu ucznia w Zyciu szkolnym jest »zamachem« na jego rozwdj psychospoteczny”
(Bocheniska, 2005, s. 54).

Glosy uwrazliwiajace na problemy zwigzane z trudnosciami wynikajacymi z pro-
cesu uspoleczniania i separacji uczniéw objetych nauczaniem indywidualnym byly
podnoszone niejednokrotnie, m.in. przez J. Gére (Gora, 2007), A. Rzedowska (Rze-
dowska, 2007), A. Wittenberg (Wittenberg, 2015) czy W. Golygowska (Golygowska,
2003), ktora potepita zmiany w dwczesnie obowigzujacym rozporzadzeniu MENIS
zaktadajacym, ze NI moze by¢ prowadzone tylko w miejscu pobytu ucznia (dom ro-
dzinny, placéwka opiekunczo-wychowawcza lub osrodek szkolno-wychowawczy). Inny
dyskurs w debacie publicznej znajduje si¢ w artykulach opublikowanych na tamach
»Gazety Wyborczej” (np. Won ze szkoty!, 2003; Anannikova, 2014), ,Gazety Prawnej”
(np. Pasztelaniska, 2016) czy portalach internetowych skierowanych do nauczycieli,
np. Nauczanie indywidualne - dla dobra ucznia czy szkoty? (Szymborska-Karacz, b.d.w.).
O ile dezaprobaty kierowane pod adresem NI zawierajg oczywiscie sporo racji, nie
mozna jednak generalizowac¢ i traktowa¢ tej formy nauczania jako swoistego monstrum
stwarzajacego wiecej zagrozen niz korzy$ci. Naturalnie zgodze sie z tym, Zze ma ono
swoje dobre, jak i zte strony. Probe takiego zestawienia podjela D. Mroczyk (Mroczyk,
1995), okreglajac pozytywne i negatywne skutki NI. Jednakze, pracujac z uczniami ob-
jetymi ta formg nauczania, poznajac ich indywidualne historie Zycia oraz cz¢sto nega-
tywna biografie szkolng, jestem zdania, ze nawet te powody, ktdére pozwole sobie nazwaé
»hacigganymi”, skads si¢ wziely. Bez watpienia ci uczniowie, dla ktérych NI jest ro-
dzajem ,ucieczki” od uczestniczenia w tradycyjnych zajeciach szkolnych, maja wy-
starczajgco powazne i mocne powody potwierdzajace zasadnos¢ rezygnacji z tradycyj-
nie rozumianej oferty szkolne;.

W opozycji do uczniéw przewlekle chorych, dla ktérych nauczanie indywidualne
jest jedyna mozliwg forma uczestniczenia w edukacji, oraz tych, dla ktérych jest ono
forma edukacji alternatywnej, stoja uczniowie, ktérym nauczanie indywidualne daje
mozliwo$¢ uczenia sie w zindywidualizowanej formie. O pozytywnych aspektach ta-
kiej sytuacji, np. w przypadku dzieci nadpobudliwych, pisaly: I. Wielkowiejska-Comi
(Wielkowiejska-Comi, 2003), M. Grabowska, B. Tomaszek, B. Wrotna (Grabowska, To-
maszek, Wrotna, 2004), M. Kaminska (Kaminska, 2006) oraz M. Raczkowska (Racz-
kowska, 2015). Z uwagi na wszystkie podane wyzej powody obejmowania uczniéw NI
uwazam, Ze nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na bardzo ciezka prace wykonywang przez
nauczycieli. W swojej codziennej pracy zmagaja si¢ z szeregiem niestandardowych sy-
tuacji, podejmuja trudne proby wlaczania ,wyizolowanych” uczniéw w zycie spotecz-
noéci szkolnej poprzez nauczanie indywidualne i realizowanie podstawy programowej
w obnizonym wymiarze godzin.
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CZEGO WYMAGA NAUCZANIE INDYWIDUALNE OD NAUCZYCIELA?

Zgodnie z obowigzujacym stanem prawnym nauczanie indywidualne moga pro-
wadzi¢ nauczyciele, ktérzy posiadaja uprawnienia do realizowania zaje¢ na danym po-
ziomie edukacyjnym. Natomiast znajac specyfike tej pracy sadze, ze nie kazdy nauczy-
ciel chce podja¢ si¢ tego zadania. Dostrzegam dwa powody takiego stanu: 1) nauczyciel
nie czuje si¢ na sitach, aby prowadzi¢ zajecia z nietradycyjnym uczniem (chorym, od-
separowanym od rowiesnikow, czesto zamknietym w srodowisku rodzinnym) lub 2)
nie moze odnalez¢ si¢ w nietradycyjnej formie zaje¢ (lekcje prowadzone sg w niestan-
dardowych warunkach, np. w domu ucznia - jest to takze zwigzane z tym, ze czgsto
uczniowie mieszkaja w sporej odlegloéci od szkoly, czasami poza miastem i nauczy-
ciele mogg mie¢ trudnosci z dojazdem do nich). Badajac $wiat NI, pracujac z uczniami,
obserwujac ich potrzeby, rozmawiajac z nauczycielami podejmujacymi sie prowadze-
nia zaje¢ w tej formie, uwazam, ze znaczaca role w tym procesie odgrywa sam nauczy-
ciel. Od niego zalezy przeciez to, jak bedzie wygladala praca w trakcie lekeji, jakie me-
tody wybierze i jaka stworzy atmosfere podczas zajec.

O istotnej roli, jaka odgrywa nauczyciel prowadzacy NI, pisali: A. Krzton (2005),
E. Kasica (1991) i P. Makaruk (2003), natomiast bardzo ciekawe badanie dotyczace
oczekiwan ucznidéw objetych NI wobec nauczyciela przedstawita M. Fotyga (2013). Wy-
kazala, Ze uczniowie spodziewajg si¢, iz nauczyciel rozpoczynajacy z nimi prace bedzie:
posiadal wiedze na temat ich stanu zdrowia, bedzie wiedzial jak sie zachowa¢, jezeli sy-
tuacja bedzie wymagala np. reakeji przy ataku zwigzanym z choroba, bedzie uwzgled-
nialich trudnosci w nauce, bedzie poznawal ich zainteresowania, pasje i talenty. Ucznio-
wie okreslili takze pozytywne i negatywne cechy nauczycieli prowadzacych NI.
Pozytywne cechy to: ktos, kto dobrze ttumaczy, jest spokojny, opanowany, wprowadza
pozytywna atmosfere, traktuje ucznia sprawiedliwie oraz jest u$miechniety. Nie-
pozadane cechy to: nerwowo$¢, krzyk, niesprawiedliwo$¢ (surowo$é) oraz niestownosé
i niecierpliwos¢. Z omawianego opracowania wynika, Ze uczniowie lubig, gdy nauczy-
ciele: rozmawiaja z nimi na rézne tematy, sg zyczliwi i uSmiechnieci, ciekawie prowadza
lekcje, duzo opowiadaja i sg wyrozumiali.

Na podstawie przywotanego badania, mojego doswiadczenia zawodowego oraz ob-
serwacji srodowiska NI uwazam, ze nauczyciele podejmujacy sie tego zadania to osoby
posiadajace odpowiednie predyspozycje. Niestety nauczyciele niejednokrotnie napo-
tykaja na rézne opory ze strony uczniow, ktorzy ze wzgledu na swoje trudnosci maja
kiopot z nawigzywaniem z nimi kontaktu, nie chcg wspdtpracowa¢, zdarza sie, ze sa
nieuprzejmi, majg spore zaleglosci edukacyjne. Zadaniem nauczycieli jest gléwnie praca
na ich mocnych stronach, aby uwierzyli we wlasne mozliwosci. Nie jest to zadanie tatwe,
tym bardziej cieszy fakt, kazdego, nawet najmniejszego postepu. Praca nad zmniejsza-
niem zalegto$ci edukacyjnych, o ktérych wspomnialam, to w moim przekonaniu jedno
z najtrudniejszych zadan, z jakimi zmagaja sie nauczyciele. Z powodu czestych wizyt
u lekarzy, hospitalizacji czy czasowej niezdolnosci do uczestnictwa w zajeciach lekcyj-
nych uczniowie objeci NI majg spore op6znienia w realizacji zatozen programu. Jest to
kwestia, z ktorg od lat zmagaja sie nauczyciele. Skladaja si¢ na to nie tylko trudnosci
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lezace po stronie ucznia, ale takze zbyt niska liczba godzin przeznaczonych na realiza-
cje nauczania, gdyz nauczyciele pracuja w obnizonym czasie pracy. Jak wynika z infor-
macji zawartych w literaturze przedmiotu (Rawa, 1983; Poplawska, 1986; Siedlecka-
Nowak, 1983; Pawlowski, Markiewicz, Kirenko, 1989), przedstawione wyzej trudnosci
sg tymi, na ktdre najczesciej skarza sie nauczyciele prowadzacy zajecia w ramach nau-
czania indywidualnego.

PODSUMOWANIE

Podsumowujgc rozwazania na temat nauczania indywidualnego, w kontekscie uje-
cia go jako nauczania nietradycyjnego, uwazam, ze w niektérych przypadkach moze
by¢ ono wariantem dla tych ucznidw, ktorzy nie odnajduja si¢ w tradycyjnej szkole.
Niewatpliwie podczas zaje¢ indywidualnych uczen, pomimo swoich trudnosci i ewen-
tualnych zaleglo$ci edukacyjnych, ma szanse na ich przezwyci¢zenie. Jest to mozliwe
przy obopdlnym zaangazowaniu — pracy nietradycyjnego nauczyciela i nietradycyj-
nego ucznia. Aby przeciwdziata¢ izolowaniu go od $rodowiska réowiesnikéw, istotne
jest zadbanie o to, by miat regularny kontakt ze srodowiskiem szkolnym. Z powodze-
niem moze przeciez uczestniczy¢ we wszystkich formach wspoldziatania uczniow
w szkole czy klasie (np. udzial w imprezach szkolnych i klasowych oraz wycieczkach).
Powodzenie tych dziatan jest uzaleznione od checi, jakie wykaza uczniowie, nauczy-
ciele, dyrekeja szkoly oraz rodzice uczniéw objetych NI. Sukces w tym zakresie mozna
odnies¢ tylko poprzez zadbanie o zbudowanie odpowiednich, pozytywnych relacji po-
miedzy uczniem, nauczycielami i szkolg (Srodowiskiem uczniowskim), za co odpo-
wiedzialne sg wszystkie z wymienionych stron.

Znam przypadki ucznioéw, ktérzy pomimo tego, ze byli objeci NI prowadzonym
w ich domach, czesto znajdujacych sie w sporej odleglosci od szkoly, byli bardzo za-
angazowani w zycie szkolne i klasowe. Prace z nauczycielem w domu traktowali jako
przywilej poszerzenia swojej wiedzy w interesujacy ich sposob, nie zaniedbujac przy
tym kontaktéw z réwiesnikami. Znane sg mi réwniez takie przypadki, kiedy uczen byt
zupelnie wyizolowany od $rodowiska réwiesnikéw, byt zamkniety w swoim $rodowisku
rodzinnym, a praca z nauczycielem podczas zaje¢ indywidualnych byta jego jedynym
kontaktem ze ,,szkolg”. Czesto sg to bardzo smutne historie mlodych ludzi, a NI jest dla
nich jedyng mozliwa forma uczestniczenia w edukacji.

Dlatego, z uwagi na powyzsze kwestie, uznaj¢ NI za dobre rozwiazanie, jednak na-
lezy pamieta¢, ze sporo zalezy od tego, jak wyglada relacja na plaszczyznie nauczyciel
— uczen - szkola. Istotna jest rowniez kwestia, jak wyglada praca w trakcie lekeji, gdyz
odpowiednio dobrane metody i obopdlne zaangazowanie nauczyciela oraz ucznia moga
przynies¢ bardzo dobre efekty ksztalcenia. Uwazam takze, podobnie jak D. Rawa (Rawa,
1983, s. 294), ze watpliwoéci budzi sama nazwa — nauczanie indywidualne. Bardziej
adekwatne byloby ,,nauczanie zindywidualizowane” lub ,,nauczanie spersonalizowane”,
poniewaz jego postaé jest mocno uzalezniona od rzeczywistych potrzeb konkretnych
uczniow.
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INDIVIDUAL TEACHING: BETWEEN TRADITION AND ALTERNATIVE.
SEARCHING FOR THE TERRITORY OF RESEARCH

ABSTRACT: Individual teaching is specific education form which enables a student with
health issues continuation of learnig. Because of its properties I locate this education
form between two approaches: alternative education nad traditional education, for it
applies some elements taken from both of them. That’s why, while looking for proper
definition for this education form I use “nontraditional teaching”, which generates
some consequences, but also it gives me opportumity to analize individual teaching in
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broad context, for example: accessibility to education, tension connected with social
inclusion and exclusion of a student receiving individual teaching, accounting the role
of family in individual teaching or location and space of individual teaching. In my
research nontraditionality of this education form consists in: nontraditional student,
nontraditional teacher and nontraditional educational situation.

KEYWORDS: individual teaching, nontraditional teaching, alternative teaching, tradi-
tional teaching
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