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ABSTRAKT: W artykule przedstawiony jest projekt zrealizowany w ramach przygoto-
wywania rozprawy doktorskiej. Badania zostaty przeprowadzone w wyniku dostrze-
zenia potrzeby wypracowania standardéw ksztalcenia polskiego jezyka migowego,
z uwzglednieniem zalozen edukacji miedzykulturowej. W czesci eksploracyjnej pro-
jektu realizowane bylo rozpoznanie stanu ksztalcenia PJM w Polsce. Dane, uzyska-
ne w tym etapie, pozwolily na przeprowadzenie uczestniczacych badan w dziataniu,
w ramach ktdérych zrealizowany zostal projekt edukacyjny. W tekscie zostaly omo-
wione wstepne rezultaty analiz zgromadzonych danych.
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O EDUKAC]JI JEZYKA MIGOWEGO

W ostatnich kilku latach w Polsce zaobserwowa¢ mozna zmiane podejscia wo-
bec 0séb z uszkodzonym narzgdem stuchu. Polega ona na postrzeganiu spolecznosci
0s6b gluchych jako mniejszo$ci jezykowo-kulturowej, a nie jako grupy osob niepet-
nosprawnych. Jedng z przyczyn tej zmiany jest coraz wigkszy dostep do literatury ob-
cojezycznej i jej thumaczenia na jezyk polski, co w oczywisty sposob ufatwia dostep
do zawartej w niej tresci szerszemu gronu oséb, w tym takze osobom niestyszagcym
dobrze postugujacym si¢ jezykiem polskim (patrz. m.in. Lane, 1996; Sacks, 1998). Im-
pulsem do zmiany byly réwniez organizowane liczne konferencje naukowe, majace
na celu pobudzenie $wiadomosci tego faktu wéréd oséb niestyszacych i szerokiego
grona specjalistow, wspolpracujacych ze srodowiskiem, takich jak: nauczyciele edu-
kacji specjalnej, surdopedagodzy, surdopsycholodzy, logopedzi, thumacze i inni (np.
konferencja pt. Tozsamos¢ spoteczno- kulturowa gluchych, zorganizowana w 2007
roku w Lodzi, po ktérej zostata wydana publikacja o tym samym tytule pod redakcja
E. Woznickiej, a takze konferencje pt. Glusi majg Glos, organizowane w Warszawie
przez osoby niestyszace i dedykowane im. Réwnoczeé$nie postepowat proces indy-
widualnych emancypacji 0séb niestyszacych, ktére stanowily realne potwierdzenie
i odzwierciedlenie w rzeczywistosci dyskutowanych koncepcji teoretycznych (zob.
Podgoérska-Jachnik, 2013).

Zmiana myslenia o gluchocie i jej konsekwencjach uwidaczniala si¢ réwniez
w staraniach srodowiska oséb nieslyszacych o wejscie w zycie ustawy o jezyku mi-
gowym i ich wplywie na obecny jej ksztalt (Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011). Jest
to pierwszy akt prawny w Polsce, odnoszacy sie bezposrednio do kwestii postugiwa-
nia si¢ jezykiem migowym i uznania go za jezyk komunikowania sie gtuchych. Wej-
$cie w zycie tej ustawy spowodowalo réwniez potrzebe przyuczenia czy przeszkole-
nia licznej grupy oséb w zakresie komunikowania si¢ za pomoca jezyka migowego
(m.in. pracownikéw administracji publicznej, stuzb ratowniczo-interwencyjnych
i jednostek ochrony zdrowia). Przygotowania podstawy programowej oraz szkole-
nia nauczycieli wymaga réwniez ksztalcenie jezyka migowego, ktore na podstawie
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 29 grudnia 2014 r., zmieniajgcego
rozporzgdzenie w sprawie ramowych planow nauczania w szkotach publicznych umoz-
liwia nauke tego jezyka w wymiarze do 3 godzin lekcyjnych tygodniowo. Niestety, jak
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stwierdzono w raporcie zespotu ds. g/Gluchych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich
pt. Sytuacja osob gtuchych w Polsce z 2014 roku:

Nie istniejg programy nauczania PJM ani standardy obowiazujace nauczycieli
tego jezyka. To sprawia, ze uczen nieslyszacy nie ma w szkole mozliwosci
rozwijania swojego wiasnego jezyka, inaczej niz dziecko styszace, ktdre do-
skonali swoj jezyk w ramach przedmiotu ,jezyk polski” (Czajkowska-Kisil,
Siepkowska, Sak, 2014, s. 13).

Odczuwang trudnoscig jest natomiast brak fachowej literatury, dotyczacej ksztal-
cenia w zakresie jezyka migowego jako obcego. Wystepujace pomiedzy polskim jezy-
kiem migowym a systemem jezykowo-migowym réznice w gramatyce i petnionych
funkcjach powoduja, ze nie ma mozliwosci bezposredniego przelozenia zgromadzo-
nego dorobku i wiedzy w zakresie nauczania systemu jezykowo-migowego na ksztat-
cenie w zakresie polskiego jezyka migowego. Razacy jest brak ogdlnodostepnych
podrecznikéw do nauki polskiego jezyka migowego w poréwnaniu z ogromna liczba
publikacji, dotyczacych nauczania jezykéw obcych fonicznych np. angielskiego czy
niemieckiego. A przeciez podnies¢ mozna argument, iz glusi sg Polakami, a we wla-
snym kraju nie majg zrédet do nauki swojego jezyka.

Obecnie, zada¢ sobie mozna szereg pytan, jak z zaistnialym stanem niewie-
dzy w dziedzinie ksztalcenia jezyka migowego radza sobie wykladowcy i lek-
torzy, ktorych zadaniem jest edukowa¢ w przedmiocie jezyk migowy w rozne-
go typu instytucjach? Jakie maja przygotowanie do ksztalcenia w tym zakresie?
Do jakich teorii odnosza swoje myslenie? Z jakich materialéw i $rodkéw dydak-
tycznych korzystaja? Co sami przygotowuja i tworza na potrzeby procesu ksztal-
cenia? Jaki jest ich proces dochodzenia do wiedzy oraz tworzenia wlasnych pro-
gramow ksztalcenia? Powstaja réwniez pytania, dotyczace ucznidw, studentow,
stuchaczy uczestniczacych w procesie ksztalcenia: gdzie szukajg zrodet wiedzy
o jezyku migowym? W jakich formach ksztatcenia uczestniczg? Jak oceniaja proces
ksztalcenia, w ktérym uczestnicza (szczegdlnie formy organizacji instytucjonalnej)?

Efektem pracy badawczej i przygotowanej rozprawy doktorskiej jest usystema-
tyzowanie wiedzy na temat podejscia do ksztalcenia jezyka migowego jako obcego
zaréwno z punktu widzenia nauczyciela, jak i ucznia.

KONTEKST MIEDZYKULTUROWY

Rozwazajac zagadnienia ksztalcenia w zakresie polskiego jezyka migowego, na-
lezy zwrdci¢ uwage na kwestie wystepowania w nim pogranicza kulturowego mniej-
szoéci Gluchych i wiekszosci styszacych?. W trakcie realizacji procesu ksztalcenia do-
chodzi do zetkniecia obu kultur. Najczesciej, osobami pobierajacymi nauke sg osoby
styszace, zakorzenione we wlasnej kulturze, a trescig ksztalcenia i jej noénikiem jezyk
migowy, zwigzany z kulturg Gluchych. Niejednokrotnie réwniez szkolenia i réznego
typu formy ksztalcenia prowadzga nauczyciele Glusi. Dostrzezenie tego faktu wymu-
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sza wiaczenie do analiz problematyki pedagogiki miedzykulturowej. Dlatego reflek-
sje teoretyczne skupia¢ si¢ beda wokot takich pél problemowych, jak: jezyk migowy
jako podstawowy czynnik wyposazenia kulturowo-spolecznego, tozsamo$¢ kulturo-
wa Gluchych i znaczenie jezyka migowego w jej budowaniu; idea edukacji dla pogra-
nicza i pogranicze kulturowe w znaczeniu tresciowo-kulturowym, nauczanie jezyka
migowego jako zaproszenie do dialogu miedzykulturowego.

Fundamentéw naukowych wszystkich tych kategorii poszukuje w teoriach Lwa S.
Wygotskiego i Michaila Bachtina. Prace tych autoréw zaliczane sg do klasyki litera-
turoznawstwa i psychologii. Znajduja sie w nich kluczowe pojecia, takie jak np.: po-
granicze, dialog, jezyk oraz ich interpretacje, ktore dostarczajg mi ramy teoretycznej
do interpretacji zjawisk, jakich do$wiadczatam w trakcie procesu badawczego. Lew
S. Wygotski jest autorem historyczno-kulturowej teorii rozwoju psychiki cztowieka.
Wedlug niego, funkcje psychiczne powstaja w trakcie wspoétdziatania z innymi ludz-
mi poprzez kontakt zewnetrzny z rzeczywistoscia, a nastepnie jej uwewnetrznienie,
tworzace ztozong strukture swiadomosci jednostki (Golebniak, Teusz, 1999). Istotng
role w tym procesie odgrywa stowo (dla jezyka migowego réwnoznaczny stowu jest
znak migowy), bedace formg odzwierciedlania rzeczywistosci i doswiadczen ludzko-
$ci. W trakcie uczenia si¢ jezyka odzwierciedlane jest ogélnoludzkie doswiadczenie
utrwalone w stowie/znaku (Wygotski, 1960). Podobne zalozenia odnalez¢ mozna
w koncepcji Michaila Bachtina. Wskazuje on na istnienie kontinuum pomiedzy tre-
scig wewnetrzng psychiki i jej zewnetrznym wyrazem. Tak wiec wyposazenie psychi-
ki ma wyraznie spoleczne pochodzenie. Wraz z kulturg stanowia dwa bieguny tego
samego kontinuum, a droga, bedaca pomiedzy nimi, to droga od jezyka indywidu-
alnego czlowieka do ,,jezyka” kultury (por. Zytko, 1994). Wedtug Bachtina, kultura
jako totum integruje sie w kontekscie zycia kazdego pojedynczego czlowieka i w jego
relacjach z innymi ludZmi (Bachtin, 1997). Dlatego tez tak istotna w badaniu jest kon-
centracja na relacji pomiedzy Ja i Inny (pomiedzy nauczycielem i uczniem, pomiedzy
Gluchym i styszacym). Uczenie si¢ innego, obcego jezyka od Innego/Obcego, pozwala
pozna¢ jego kulture zaposredniczong w tym jezyku, do$wiadczy¢ jego samego jako
Innego, a tym samym - u$wiadomi¢ sobie wlasng tozsamos¢. Uswiadomienie sobie
swojego Ja moze odbywac si¢ wylacznie wobec Innego, poprzez Innego i przy pomocy
Innego.

BADANIA WEASNE

Celem przeprowadzonych badan byta analiza kulturowego modelu ksztalcenia
z jezyka migowego jako obcego oraz budowanie modelu mikrosystemu dydaktycz-
nego - jako catoksztaltu zasad oraz tresci, metod i srodkéw nauczania-uczenia sie,
tworzacych spdjng wewnetrznie strukture i podporzadkowana realizacji spofecznie
akceptowanych celéw ksztalcenia. Istotnym zalozeniem tak okreslonego celu jest
rozpatrywanie nauczania i uczenia si¢ jezyka migowego jako obcego w kontekscie
kulturowym i miedzykulturowym w celu ukazania jego naturalnego $rodowiska roz-
woju i wspdtbytowania z innymi elementami kultury.
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Projekt badawczy zostal zrealizowany w nurcie badan jakosciowych, poniewaz
w tego typu badaniach kladzie si¢ nacisk na bliski kontakt badacza z badanym oraz
podkresla si¢ zmiennosci i sytuacyjne ograniczenia, majace wplyw na badanie, ak-
centujgce naturalne uwiklania badania w §wiat wartosci (Denzin i Lincoln, 2010).
Badacze jakosciowi maja moralny obowigzek brac strone oséb nieuprzywilejowa-
nych czy mniejszosci (Flick, 2012). W ramach tego typu badan obranym paradygma-
tem, stluzacym do opisu zastosowanych podej$¢ i metod zbierania i analizowania
materialu empirycznego, byl paradygmat badan uczestniczacych (participatory ac-
tion research, PAR). Ich celem jest wywolanie pozadanej zmiany spolecznej. Daza
do dokonywania zmian nie tylko w teorii i praktyce oséb zaangazowanych w badanie,
lecz réwniez o0séb, u ktérych zmiany te moga poméc w ksztalttowaniu warunkéw
pracy i zycia (Kemmis i McTaggart, 2012). Cechg charakterystyczng PAR jest row-
nos¢ relacji badacza i badanych - osoby badane sa pelnoprawnymi uczestnikami
badania. Jest to mozliwe dzieki silniejszemu powigzaniu badacza ze spolecznoscia
badana (silne utozsamianie si¢) oraz wlaczanie czlonkéw spotecznosci w przebieg
procesu badawczego. Zgodnie z takim zalozeniem, zdobyta wiedza, bedaca rezul-
tatem badania, stuzy wprowadzaniu zmian i wyzwalaniu aktywnosci czlonkéw tej
spofecznosci (Urbaniak-Zajac i Kos, 2013). Badacz przyjmuje role stuzebne wobec
badanych i dziala w ich interesie. Z kolei badani, postrzegajac siebie w roli badaczy,
odzyskuja wltadze nad wiedzg (Babbie, 2013). Badania tego typu s3 wykorzystywane
w analizach stosunkéw miedzy grupami, w tym takze nad wigkszo$ciami i mniej-
szo$ciami, co ma znaczenie dla ich prowadzenia w §rodowisku mniejszo$ci jezyko-
wo-kulturowej Gluchych (zob. Lewin 2010, Bartnikowska, 2010). W omawianym
projekcie dziatania byly prowadzone wedlug drugoosobowej strategii praktyki ba-
dawczej. Osoby zaangazowane w badanie byly wspétbadaczami i wspétpodmiotami,
biorgcymi udzial w dziataniu (Reason i Torbert, 2010, Golebniak, 2013).

Badania zostaly zrealizowane w dwoch etapach. Pierwszy z nich mial charakter
eksploracyjny. W etapie tym zastosowana zostala triangulacja wzajemnie uzupetnia-
jacych sie technik zbierania danych, do ktérych nalezaty:

» wywiad etnograficzny - charakteryzujacy sie znajomoscia rozméwcow, spon-
taniczno$cig przeprowadzania wywiadu, koncentracjg na ustalonym temacie
i powtarzalnoscig umozliwiajaca wyjasnienie watpliwoéci (Jemielniak, 2012b).
Przeprowadzone wywiady mialy charakter swobodny. Prowadzone byly w je-
zyku wybranym przez badanego (jezyk migowy lub jezyk polski) i zapisane
na nos$niku wideo lub audio. Dobér os6b do badania (dziewie¢ osob) miat
charakter teoretyczny, tzn. polegal na wyborze jednostek, majacych co naj-
mniej kilkuletnie do$wiadczenie w nauczaniu jezyka migowego w réznych
formach ksztalcenia szkolnego i pozaszkolnego (nauczyciele, wyktadowcy,
lektorzy, edukatorzy jezyka migowego). W badaniu braly udziat zaréwno oso-
by styszace i g/Gluche. Istotnym kryterium byto posiadanie do$wiadczenia
w nauczaniu polskiego jezyka migowego;
analiza dokumentéw - jako badanie zarejestrowanych ludzkich przekazéw,
np. ksigzek, stron www, listow, przeméwien itp. (Babbie, 2013). Do analizy
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postuzyly takie dokumenty, jak: programy ksztalcenia, sylabusy, podreczniki,
materialy dydaktyczne w formie pisemnej, graficznej i wideo;

» obserwacja etnograficzna — w ktérej wykorzystywane sg wszystkie zmysly
badacza w celu doswiadczania badanej rzeczywistosci (Jemielniak, 2012a).
Obserwacja dotyczyla prowadzonych przez nauczycieli zaje¢ dydaktycznych
z polskiego jezyka migowego. Byly one rejestrowane i zapisywane w formie
plikéw wideo oraz wykonywany byl opis gesty (Gibbs, 2011).

Na podstawie zgromadzonych w pierwszym etapie danych wykonane zostaly
analizy aktualnego stanu ksztalcenia jezyka migowego jako obcego. Zdobyta w ten
sposob wiedza dala podstawy do przygotowania drugiego - ,dziataniowego” etapu
badan, w ramach ktorego opracowany zostal projekt edukacyjny, majacy na celu
stworzenie okazji do wymiany do$wiadczen i dzielenia si¢ wiedza przez nauczycieli
i badaczy obszaru PJM oraz udostepnienie zgromadzonej w tym spotkaniu wiedzy
w otwartym dostepie dla szerszego grona interesariuszy.

Nie bez znaczenia dla prowadzenia badan tak ,wrazliwych” i, jak nazwa wskazuje,

»zaangazowanych” pozostajg kwestie etyczne. Dotycza one poszanowania godnosci
osobowej i wynikajacych z niej praw czlowieka, zachowania autonomii, prywatno-
$ci 1 niedyskryminowania stron procesu badawczego. Jako ze jednym z celéw badan
w dziataniu jest dokonanie zmiany i emancypacja okreslonej spotecznosci, a co za
tym idzie interes wspolny badacza i badanych, istotnym jest, aby badacz znal dobrze
specyfike kultury, tradycje, wzorce, wartosci i jezyk spolecznosci badanych (Czerpa-
niak-Walczak, 2013). W moim przekonaniu, badania zostaly przeprowadzone z doto-
zeniem wszelkich staran i nalezytg troska o strone etyczng badania. Wszyscy badani
zostali poinformowani o udziale w badaniu i poproszeni o wyrazenie na nie zgody.
Wszystkim osobom zostata zagwarantowana petna poufno$¢ i anonimizacja udziela-
nych przez nich danych i informacji.

GLOS NAUCZYCIELI PJM

Dotychczas, w ramach prowadzonych badan i dzigki otrzymanemu finansowaniu,
udalo sie przeprowadzi¢ osiem wywiadéw z nauczycielami i lektorami polskiego je-
zyka migowego, z czego pi¢¢ odbylo sie w polskim jezyku migowym i trzy w jezyku
polskim. Podczas wywiadéw zbierane byly informacje, dotyczace réznych obszaréw
ksztalcenia PJM. W tym miejscu chciatabym omoéwié zagadnienia, zwigzane z kwe-
stiami przekazywania wiedzy na temat kultury Gluchych podczas zajec z jezyka mi-
gowego oraz omawiania kwestii miedzykulturowosci w kontekscie kultury Gtuchych
i styszacych.

Opinie na temat potrzeby poruszania probleméw kulturowej odrebnosci spolecz-
nosci Gluchych na zajeciach, na ktérych celem gléwnym jest nauczenie komuniko-
wania si¢ w polskim jezyku migowym, wyrazane przez nauczycieli tego jezyka nie
byly jednoznaczne, a wrecz rozbiezne. Poczawszy od negowania potrzeby omawiania
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Nieistotnos¢

tych tematéw, az po podkreslenie obligatoryjnosci przedstawiania zagadnien tego
typu. Udzielane odpowiedzi mozna przedstawi¢ w nastepujacy sposob (Rysunek 1).

Kiedys nauczatem, teraz nie. Tylko troche. Obowigzkowo nauczam.
Grupa zna temat i nie ma Nie na kazdych zajeciach. Trzeba ich uczy¢.
po co nauczad. Jako temat dodatkowy.

Jak szybko zrealizuje materiat,
to doktadam tresci.

W zaleznosci od potrzeb.
Uczniowie sami pytajg.

Rysunek 1. Opinie nauczycieli na temat wlgczania tresci ksztalcenia dotyczacych kul-
tury Gluchych w proces ksztalcenia polskiego jezyka migowego.

Nauczyciele, ktérzy uznali za istotne omawianie kwestii kulturowej odrebnosci
Gluchych i kulturowego kontekstu tworzenia sie i funkcjonowania jezyka migowe-
go, mieli odmienne sposoby przedstawiania tej tematyki na swoich zajeciach. Jeden
z respondentéw omawial wylgcznie tresci zawarte w podreczniku do nauki jezyka
migowego, przygotowanego przez instytucje organizujaca kursy. Inny z kolei uznat
tre$ci zawarte w posiadanym przez siebie podreczniku za niewystarczajace, w zwiaz-
ku z czym uzupelnial je o przyktady z wlasnego zycia oraz innych oséb Gluchych.
Jeszcze innym sposobem bylo przedstawianie tych tematéw na prezentacjach mul-
timedialnych wraz z komentarzem i wyjaénieniem podczas zaje¢ przez nauczyciela.
Kwestie kulturowe staja si¢ czestokro¢ tematem opowiadania, bedacego nawigza-
niem do zakresu tematycznego danej lekcji. Przykladami moga tu by¢: (1) opowia-
danie o technologiach, wykorzystywanych przez osoby niestyszace, instalowanych
w domach, takich jak oznakowanie $wietlne zamiast dzwonkéw przedstawianych
przy okazji nauczania znakéw migowych i konstrukeji gramatycznych, zwigzanych
z domem i mieszkaniem, (2) opowiadanie o turystyce osdb niestyszacych i prezen-
towanie odpowiednich materialéw filmowych podczas omawiania tematu ,,podroze”,
(3) przedstawianie charakterystyk, znanych osob niestyszacych podczas omawiania
tematu ,,opis wygladu osoby”. Przyblizenie specyficznych cech kultury Gluchych jest
réwniez mozliwe i duzo tatwiejsze dzieki korzystaniu z technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych. Wiele materialéw, obrazujacych zycie oséb Gluchych i informujg-
cych lub relacjonujgcych istotne wydarzenia kulturalne, jest dostepnych w Internecie
na stronach réznych instytucji i stowarzyszen lub na portalach spolecznosciowych
w obiegu nieformalnym. Jeden z respondentéw podkreslit mozliwo$¢ wykorzysty-
wania filméw bez lektora i napiséw, w ktérych migaja osoby Gluche. Inny z kolei
zwrocit uwage na weigz niedostateczng liczbe i niemozno$¢ skorzystania z tego typu
$rodkéw dydaktycznych. Oczywiscie, jesli materialy takie nie znajdujg si¢ w domenie
publicznej, nalezy pamietaé o uszanowaniu praw autorskich ich twércéw. Natomiast
sposobami omawiania zagadnien odmiennosci kulturowych oséb Gluchych, ktoére
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wpisuja sie w nurt ksztalcenia poszukujacego, jest pytanie uczniéw o oczekiwania
wobec kursu i dobieranie oraz ukfadanie treéci zgodnie z tymi potrzebami, a takze
udzielania odpowiedzi lub inicjowanie dyskusji jako reakcji na pytania, pojawiajace
sie ze strony uczniéw dotyczace tej problematyki.

Rozmowa na temat kultury Gluchych oraz przedstawianie tekstow i filmow
na prezentacjach multimedialnych jest jedng z mozliwosci wlaczania kwestii kultu-
rowych w program ksztalcenia. Alternatywa jest bezposrednia mozliwos¢ obcowania
z osobg Glucha kulturowo, np. Gluchym nauczycielem lub innymi osobami Gtlu-
chymi, ktére sg zapraszane na zajecia do slyszacych stuchaczy. Jednak, aby do takie-
go spotkania miedzykulturowego doszto, konieczne jest przygotowanie obu stron.
Uczniowie powinni mie¢ w sobie gotowo$¢ do uczestniczenia w takim spotkaniu.
Cho¢ wydawac sie moze, ze sama wola uczestnictwa uczniéw w kursie jezyka migo-
wego jest zwigzana z oczekiwaniem wykorzystania go w kontakcie z osobami nie-
styszacymi, to jednak koniecznym jest przelamanie wewnetrznej bariery leku, obaw,
a by¢ moze wstydu przed spotkaniem z osobg Glucha i postugiwaniem sie jej jezy-
kiem. Osoby Gluche zapraszane na zajgcia, w opinii jednego z nauczycieli, réwniez
powinny by¢ wczesniej przygotowane do spotkania. Spotkanie to, oprécz mozliwo-
$ci obcowania ze sobg, powinno mie¢ takze walor dydaktyczny, dlatego tez istnieje
potrzeba znajomosci przez Gluchych lektoréw czy wolontariuszy zasad, panujacych
na tym konkretnym kursie czy szkoleniu, oraz omawianych tresci programowych.
Bardzo istotne jest rowniez uwrazliwienie os6b Gluchych, ktére nie majg do$wiad-
czen dydaktycznych, a s zapraszane na zajecia lub do kontaktu z uczniami styszacy-
mi w innych okolicznoéciach, na konieczno$¢ ,,pozostania sobg”. Osoby niestyszace
od lat czujg presje i potrzebe dostosowywania sie do zachowan i zasad komunikacyj-
nych slyszacych i dlatego bardzo czesto, nie§wiadomie, w kontakcie z osoba, o ktdrej
wiedza, ze slyszy, zaczynaja mocniej artykulowad wyrazy, wlaczaja mowe dzwiekowa
do migania oraz zmieniajg szyk gramatyczny zdania, aby byt blizszy jezykowi pol-
skiemu. Z oczywistych wzgledéw modyfikacje takie nie mogg mie¢ miejsca podczas
spotkania miedzykulturowego, podczas ktérego osoba Glucha staje sie niejako repre-
zentantem swojej spotecznosci i modelem do nasladowania zachowan jezykowych.

WNIOSKI

W procesie ksztalcenia polskiego jezyka migowego, podobnie jak w kazdego
typu edukacji jezykowej, bardzo wazna jest $wiadomo$¢ nieroztacznosci jezyka oraz
kontekstu kulturowego, w ktérym on sie ksztaltowal. Jezyk odzwierciedla sposob
postrzegania przez dana spoleczno$¢ rzeczywistosci oraz innych ludzi, bedacych jej
cze$cia. Jak pisze Bachtin:

stowo jako zjawisko par excellence ideologiczne, dane jest w ciagtym rozwoju
i zmianach, subtelnie odbija wszystkie spoteczne zwroty i zmiany. W losach
stowa tkwig losy méwiacego spoleczenistwa (Wotoszynow, 1983d, s. 103%).
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Tak wiec, uczac jezyka, uczymy i powinnis$my uczy¢ takze historii, tradycji, zwy-
czajow, form zachowania, charakterystycznych dla spofecznosci postugujacej sie
danym jezykiem, czyli - oprécz kompetencji jezykowej i komunikacyjnej — réw-
niez kompetencji miedzykulturowej. To ona jest gwarancjg nie tylko umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem oséb Gluchych, ale réwniez rozumienia ich oczekiwan
i potrzeb oraz wilasciwego wspoélzycia spolecznego pomiedzy grupami oséb niesty-
szacych i styszacych.

Interkulturowe podejscie do nauczania jezykéw obcych jest trendem bardzo sil-
nie uobecniajacym si¢ w glottodydaktyce w Polsce na przestrzeni ostatnich dziesie-
ciu lat (Bandura, 2011, s. 37). Uwazam, ze dydaktyka polskiego jezyka migowego nie
powinna w tym wzgledzie odbiega¢ od wyznaczonego nurtu. Nie ma przeciwska-
zan, aby traktowa¢ jezyk migowy inaczej niz jezyki foniczne, podobnie jak nie ma
przeciwskazan, aby traktowa¢ kulture Gluchych odmiennie niz kultury np. angielska,
niemiecka czy kaszubska. Wlaczanie podejscia interkulturowego w edukacje jezyka
migowego odbywal sie¢ moze poprzez wlaczanie do programu ksztalcenia auten-
tycznych tekstéw, pochodzacych z danej rzeczywisto$ci kulturowej, odwotywanie sie
od realnych do$wiadczen i historii, pochodzacych z rezerwuaru zaréwno nauczycie-
la, jak i ucznia oraz do pobudzania pogtebionej refleksji nad doswiadczaniem spo-
tkania miedzykulturowego i miedzykulturowego dialogu.

Miedzykulturowy dialog jest narzedziem do realizacji zatozen podejécia inter-
kulturowego w edukacji, takze edukacji PJM. Dialog ten moze pelni¢ w nauczaniu
jezyka migowego role celu ksztalcenia, metode nauczania i uczenia si¢ lub konkretng
sprawnos¢, ktora uczen posiada jako efekt ksztalcenia. Ale powinien by¢ on réw-
niez rozumiany szeroko. Nie tylko jako rozmowa lub komunikacja, ale jako postawa
otwartosci i zrozumienia wobec drugiego czlowieka, w tym przypadku nauczyciela
lub ucznia, Gluchego lub styszacego. Taka postawa stanowi fundament do prowa-
dzenia ksztalcenia PJM w sposdb transgresyjny, czyli sklaniajacy do przekraczania
granic samego siebie i poznania kultury i odrebnosci drugiej osoby. Efektem takiej
pracy jest nie tylko poznanie obcego jezyka, ale co wazniejsze poznanie drugiego
czlowieka, wytworzenie wlasciwych postaw wobec innej kultury, obalanie stereoty-
pow oraz odejscie od podejscia audystycznego w kierunku wspétpracujacego wobec
0s6b Gluchych.

Podczas projektowania modeli oraz programéw ksztalcenia polskiego jezyka mi-
gowego jako jezyka obcego koniecznym jest uwzglednianie i stosowanie zasad pe-
dagogiki i glottodydaktyki miedzykulturowej. Tematy kulturowego kontekstu two-
rzenia sie i funkcjonowania jezyka migowego nie powinny by¢ uzupetnieniem badz
ciekawostka dla omawianych tematéw, ale stanowi¢ istote programu, wokot ktorej
stawiane sg cele, rozmieszczane tresci i dobierane metody ksztalcenia. Takie podej-
$cie do przygotowania ksztalcenia i pracy dydaktycznej jest gwarancjg przygotowa-
nia uczniéw do autentycznego komunikowania sie w jezyku migowym, czyli dialogu
miedzykulturowego.
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INSTRUCTION WITHIN THE SCOPE OF THE POLISH SIGN LANGUAGE IN THE
NARRATIVES OF TEACHERS — A COMMUNICATION FROM RESEARCH

ABSTRACT: In this paper, the project implemented within the frameworks of prepar-
ing a doctoral dissertation is presented. The research question has been conducted as
the result of noticing the need of developing the standards of instruction within the
scope of the Polish Sign Language, taking under consideration assumptions behind
intercultural education. In the exploratory part of the project, the state of the matters
in the field of instruction within the scope of the Polish Sign Language in Poland
is investigated. The data obtained in the course of this stage have made it possible
to conduct participatory research in action, within the frameworks of which the ed-
ucational project in question was implemented. In the text, the preliminary results of
the analysis of collected data are discussed.

KEYWORDS: intercultural education, polish sign language, Deaf community, action
research.

1. Niniejszy artykul stanowi oméwienie projektu badawczego oraz uzyskanych wstepnych wynikéw ba-
dan, ktére byty prowadzone w ramach przygotowywanej przeze mnie rozprawy doktorskiej na Wydziale
Nauk Pedagogicznych Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu pt. Wzajemne uczenie sig siebie 0s6b
gluchych i styszgcych w projekcie edukacyjnym. Z badani w dziataniu. Promotorem rozprawy jest prof. DSW
dr hab. Bogustawa Dorota Golebniak, natomiast promotorem pomocniczym dr Malgorzata Piasecka.

2. Zapis stowa ,,Gluchy” wielka literg nie jest zgodny z polska normg jezykows, lecz zwigzany jest ze zwy-
czajowo przyjetym okreslaniem osob identyfikujacych sie z kulturg Gluchych, w przeciwienstwie
do stowa ,,gluchy”, ktore wykorzystywane jest do okreslenia 0séb z uszkodzonym stuchem bez odnie-
sienia do identyfikacji spoleczno-kulturowej, podobnie jak stowo ,,niestyszacy”. Zapis ,,g/Gluchy” nie
rozstrzyga, o ktdre znaczenie chodzi, lecz podkresla istotno$¢ tego rozréznienia.

3. Praca wydana pod nazwiskiem Walentina Nikolajewicza Wotoszynowa, lecz jej wspotautorstwo lub tez
autorstwo przypisuje sie Michaitowi Michajtowiczowi Bachtinowi.
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