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RECENZIJE

O profitach i zyskach dla pedagogiki
(Monikia Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki.
Fragmenty i ogarnigcia, Oficyna Wydawnicza IMPULS,
Krakow 2009, ss. 578)

Przyblizenie Czytelnikowi nowej ksigzki Moniki Jaworskiej-Witkowskiej
wymaga solidnego wstepu, ktory przedstawi wpierw obszar zainteresowan Au-
torki i jej wcze$niejsze dokonania, ksigzka ta bowiem ma dostrzegalne podstawy
teoretyczne i realizacje praktyczne, co budzi szacunek i zaufanie dla idei wciela-
nej w zycie, podziw dla erudycji i pracowitosci Autorki, objetosci dziet oraz ich
zawartosci, takze jezyka, o ktorym opowiem osobno. Nie mozna nie wspomniec¢
o powinowactwie intelektualnym z Mistrzem, profesorem Lechem Witkowskim,
prywatnie mezem Autorki, ktorej to wigzi nie wypiera si¢ ona, a wrgcz podkresla
to przywodztwo duchowe, inspiracje i wsparcie, tak obficie owocujace.

Recenzenci tego dziela wyrazajg si¢ o nim nadzwyczaj pochlebnie, trafnie
nazywajac starania Autorki ,,wietrzeniem pedagogiki” (A. Nalaskowski) i ,,hu-
manistycznym projektem nowej metodologii badan hermeneutycznych, ktore
otwieraja si¢ na wielogtos [...]” (B. Sliwerski).

Jednak wpierw zwrdci¢ pragne uwage na wezesniejsze opracowania, ktorych
M. Jaworska-Witkowska byta wspotredaktorka: 1) Przeszukiwanie humanistyki.
Od inspiracji do inicjacji' oraz 2) Ku integralnosci edukacji i humanistyki. Ksiega
Jubileuszowa dla Lecha Witkowskiego® — gdyz recenzowany tom stanowi pewne
continuum, badz uzupehienie dodatkowe, wypetienie zawartych w nich tresci.

I M. Jaworska-Witkowska i A. Rzekonska (red.), Przeszukiwanie humanistyki. Od inspiracji
do inicjacji. Studenckie proby miedzy dydaktykq a badaniami, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2008.

2 Z.Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska (red.), Ku integralnosci edukacji i humanistyki. Ksie-
ga Jubileuszowa dla Lecha Witkowskiego, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008.
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Pierwsze z tych opracowan redagowane byto wespot ze studentka, uczestnicz-
ka nietypowych zaje¢. Jak pisze Jaworska-Witkowska:

Ksigzka ta jest eksperymentem i opisem eksperymentu. Po pierwsze chcialam
sprawdzi¢, czy w obliczu niebezpieczenstwa w zakresie prob redukcyjnego uza-
wodowienia uniwersytetow mozna jeszcze mtodych ludzi przyciaga¢ od samego
poczatku studidow do poszukiwania dla siebie samych watkéw innych niz przy-
datne pragmatycznie i czy da si¢ to zrobi¢ wrecz pod prad ich waskich specjali-
zacji zawodowych. Po drugie intrygowato mnie, czy da si¢ to zrobi¢ nie poprzez
wskazanie gotowego zakresu tematow i zadan czy testow od-do, ale w trybie
namowy do samodzielnego juz przeszukiwania humanistyki [...]. Po trzecie cho-
dzilo o zobaczenie, czy przy krazacym gloszeniu upadku poziomu i motywacji
do studiowania wsréd mtodziezy da si¢ znalez¢ grupe zmuszajaca si¢ do wysitku,
z ktorego gratyfikacje nie beda inne, niz wlasna satysfakcja z duchowego rozwo-
ju, z zaskakujacych spotkan i z okazji do zaskoczenia siebie samych.

Zainteresowanych zapraszam do lektury.

Ksiega jubileuszowa jest natomiast imponujacym objetoscia i staranno$cia
edytorska tomem o réznogatunkowej tresci tekstach autorstwa wybitnych przy-
jaciot Jubilata, zebranych w dziesigciu interdyscyplinarnych rozdziatach, ktére
taczy powinowactwo mysli i troska o los humanistyki, znajdujemy tam tez omo-
wienia dziel Witkowskiego, artykuty inspirowane jego mysla, tresci biograficzne
oraz wspomnieniowe ujete w teksty o czgsto niezwykle osobistym tonie autonar-
racji, co rzadko si¢ we wspolczesnej pedagogice spotyka.

Tom ten jest $wiadectwem przenikania mysli Witkowskiego do obszarow
pedagogiki i zaprzecza tezie o jakoby zaniku w dyskursie akademickim relacji
mistrz-uczen.

Recenzowana ksigzka jest kolejnym opracowaniem z tej konsekwentnej serii
integrujgcej pedagogike z humanistyka szeroko pojeta. Sktada si¢ ona z dwoch
czgsci. W pierwszej Autorka buduje metodologiczne relacje pedagogiki wobec
kultury, ktére dokonujg si¢ w ztozonych sytuacjach poznawczych, czyli ,,miedzy
drogami kultury”. Druga cze$¢ ksigzki jest natomiast prezentacja mozliwych zy-
skow symbolicznych dla pedagogiki

...pod warunkiem podj¢cia przez nig wysitku osadzenia problematyki takze
w kontekstach narracji zmarginalizowanych, zapomnianych czy zakazanych, a —
jak si¢ okazuje — budzacych jej wrazliwo$¢ kulturowg i zrozumienie niezbednego
zakresu osadzenia w kulturze dla kazdego typu myslenia i dziatania edukacyjnego
(s. 17).
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Zarowno pierwsza jak i druga cze¢$¢ we fragmentach lub w catosci stano-
wi niezwykle interesujgca propozycj¢ dla dydaktyki takze akademickiej, cho¢
Autorka cze$ciej nawiazuje do dydaktyki szkolnej. Dla recenzentki szczegodlnie
wartosciowe sg fragmenty odczytan wspotczesnych lektur pedagogicznych (np.
A. Nalaskowskiego), rozdziat IX Dyskurs(y) kultury a pedagogika czytania oraz
bliski osobistym zainteresowaniom rozdziat VII Eseistycznos¢ jako tryb probo-
wania poznawczego w pedagogice.

Bogactwo tresci sprawia, iz zapewne kazdy pedagog znajdzie fragmenty
budzace struny jego wrazliwosci, dopetniajgce odpowiedzi na rdézne zawodowe
pytania, wywotujace impulsy sprzeciwu lub zachwytu, w kazdym razie tworczo
poruszajace.

Jezyk omawianego opracowania jest charakterystyczny, miejscami trudny,
niezwykle zindywidualizowany. Przyblizmy jego specyfike dla potrzeb trafniej-
szego poznania jezyka wszystkich wspomnianych tu opracowan M. Jaworskiej-
Witkowskiej przy pomocy cytatow z ksigzki A. Chojeckiego, filologa, charak-
teryzujacego jezyk wspotczesnej humanistyki. Bowiem cechy jezyka Autorki sa
podobne do tych, charakterystycznych dla wspoétczesnej humanistyki, spod znaku
postmodernizmu, jak pisze przywotany autor® — takze pod wzgledem zapisu. To
co oszatamia czytelnika przy pierwszym kontakcie z lekturg postmodernistycz-
nego dzieta — thumaczy Chojecki — to bogactwo stéw, ich znaczen, skojarzen
i uzy¢.

W graficznym sposobie istnienia stowa takze pojawily si¢ zmiany; daje si¢ za-
uwazy¢ indywidualizacje¢ (scil. famanie konwencji) zapisu: dywizy, my$lniki, na-
wiasy, wielokropki, cudzystowy, wielkie litery, spacje, rozne czcionki, sylabiza-
cje, przypisy do przypisoéw, oryginalne delimitacje tekstu, nietypowe marginesy,
puste miejsca, przekreslenia, kompozycje graficzne — wprowadzanie rysunku,
rubryki, zapis pionowy, ukosny, negatyw tekstu i inne — to bardzo czgste poja-
wiajace si¢ we wspotczesnych tekstach techniki®.

Autor dodaje:

W szczegdlny sposob dowarto$ciowane sg prefiksy, ktore stuza do ukrywania
szerszego znaczenia stowa, ale tez wchodza w gre same ze soba, pigtrzac sig,
wzajemnie sobie przeczac i autonomizujac. Prefiksy zmieniaja pozycje stowa,

3 A. Chojecki, Mowa mowy. O jezyku wspolczesnej humanistyki, wydawnictwo stowo/obraz
terytoria, Gdansk1997, ss. 176.
4 Tamze, s. 8.
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wskazuja na jego dynamike, mozliwosci, zmienno$¢, niejako automatycznie wy-
znaczajac obszar ,,semiozy’™.

Wiele z cech tak opisywanego jezyka znajdujemy w opracowaniu Jaworskiej-
Witkowskiej, zafascynowaty mnie zwlaszcza terminy wariacje, bifurkacja®, fluk-
tuacja’ z luboscia eksponowane w takim fonetycznie atrakcyjnym zestawieniu (za
Lotmanem) przez autorke. Funkcja tych wszystkich jezykowych zabiegow jest
na pewno — zgodnie z diagnoza cytowanego autora — che¢ znalezienia mozliwie
trafnego a zarazem jeszcze niewyeksploatowanego wyrazu dla poznawane;j idei.
Nie mozna nie dostrzec swoistej zabawy autorki-erudytki, ktora przeszukujac za-
soby humanistyki, cieszy si¢ kazdym trafnym odkryciem, mozliwoscig tworzenia
tym samym autorskiego patchworka (collage 'u?) wokét wybranych wcezesniej
kategorii pedagogicznych. Zastanawia mnie, tak na marginesie, bez umniejszania
warto$ci dzieta, jak do literackiego patchworka odnosi si¢ prawo autorskie, ktore
Scisle przeciez ogranicza liczbe cudzych mysli w autorskim tekscie.

Z czym jednak nie mogg si¢ zgodzi¢. Mianowicie z ubraniem stow profit
i zysk wyltacznie w przymiotniki: symboliczny i duchowy, ktére tym samym na-
daja im rangg¢ tylko i1 zaledwie przeno$ni, umownej, sygnowanej mrugni¢ciem
oka przestrzeni do teoretycznego, eterycznego, potencjalnego zagospodarowania
przez pedagogike®. Odbierajg one tym samym opracowaniu to co w nim najcen-
niejsze: prawdziwe, ucielesnione, materialne nieomal i pulsujace zywa krwia
zyski 1 profity dla pedagogiki, ktérymi sta¢ si¢ moze autentyczna zmiana w po-
strzeganiu istoty i tresci dydaktyki szkolnej i akademickiej — by¢ moze wywotana
dyskusja nad ksigzka, jej krytycznym odczytaniem przez pedagogow, wykorzy-

5 Tamze.

¢ Furkacja (tac. furca — widly) — wyrazne zroéznicowanie programu lub programdw nauczania
w szkole danego typu, co powoduje pojawienie si¢ dwoch (bifurkacja) lub wigcej (polifurkacja)
odrebnych, ale rownolegtych ciagow programowych. Jej celem jest wigksze, lepsze i efektywniejsze
wykorzystanie réznic w zdolnosciach, mozliwosciach i zainteresowaniach uczniow.

" Fluktuacja, wahania przypadkowe — przypadkowe, nie dajace si¢ przewidzie¢, odchylenia
od wartoS$ci sredniej zmiennej losowej (np. wielko$ci fizycznej).

8 Autorka thumaczy, jak rozumie zyski symboliczne: ,,1) zysk pierwszy: warto$¢ metodycznego
eklektyzmu i estetyki fragmentu jako §ladow i tropow zlozonej catosci; 2) zysk drugi: eseju jako
tryb probowania eksplozji dynamizujacych interakcje poznawcze; 3) zysk trzeci: kolaz jezykow
kultury dla pedagogiki jako integralny komunikat nasycony zaskoczeniem odnowa wiezi i znaczen;
4) zysk czwarty: funkcje poznawcze powiesci z jej wlasng madroscig sytuacyjng jako ztozong per-
swazja kulturowa bez uzurpacji; 5) zysk piaty: rozumienie i interpretacja tekstow w epoce klopotu
z hermeneutykami w obliczu oporu znaczen; 6) zysk szosty: rodzaje lektury, z troska o realno$é
zyciodajnego spotkania z tekstem. Zysk symboliczny, przypomnijmy, jest do przedstawienia w po-
rzadku symbolicznym jakosci istnienia, czyli nieprzektadalnym na porzadek liczb czy parametrow.
Dotyczy raczej jakosci niewymiernych, dajacych kierunki przemyslen, na koncu ktérych dopiero
mozliwe jest dopelnienie (zwienczenie) sensu aktywnosci badawczej” (s. 19).



Recenzje 135

staniem ksigzki podczas zaj¢¢ ze studentami — ktore to profity i zyski by¢ moze
przeliczalne sg na pienigdze, jakos¢ ksztatcenia, dobro spoteczne. Nie tudzmy si¢
bowiem, iz wystarczy poruszac si¢ w bezpiecznej, symbolicznej przestrzeni pe-
dagogicznej. Wszystko co robimy shuzy przeciez w rezultacie zastosowan zywym
ludziom. Czy jest co$ zlego w interesownosci poznania pedagogicznego, jesli
ten ,interes” ma wartosciowe podstawy? Do tych zyskéw (nie)symbolicznych
zaliczam nie tylko niektore kwestie wymienione przez Autorke w tezach (s. 16),
ale ponadto wywiedzione z samodzielnej lektury, by¢ moze zanadto, ale celowo,
uproszczone tu przekonanie o potrzebie i koniecznosci wigkszego uwrazliwienia
pedagogiki na kulture (s. 146: ,,pedagogiczna wrazliwo$¢ wyobrazeniowa na kul-
ture”); powazne rozwazenie kwestii mozliwosci i metod upowszechniania kultury
wsrdd przysztych pedagogow, pytanie o sposdb wytonienia tych elementow kul-
tury, ktore sa najbardziej znaczace dla poznania i rozwoju ucznia.

Dla nauczyciela akademickiego — dodam od siebie — nie ma bowiem gorszego
przezycia, niz doswiadczenie braku wspolnoty kulturowej ze studentami, niktosci
ich ,,wzoru kulturowego™, butnego lekcewazenia odrebnosci kulturowej, stano-
wigcej przeciez czasami jedyng wymierng i warto§ciowa wlasno$¢ mtodziezy,
zwlaszcza z terendw ubogich — a wynikajacych z nieznajomosci tradycji, lite-
ratury i historii, a co za tym idzie, symboli, cytatdow i1 powiedzen, wobec czego
niemozliwa staje si¢ ta ,,wspolnota dusz” w dyskursie, ktdéra znamionowaé winna
(chyba nadal) dydaktyke akademicka.

Ponadto Autorka recenzowanego dzieta stusznie udowadnia, iz warunkiem tej
duchowej przemiany uczniéw pod wptywem impulsow kulturowych jest

...dawanie [przez nauczycieli] $wiadectwa wilasnego ,,zysku symbolicznego [tu
si¢ zgadzam z przymiotnikiem] dzigki kontaktowi z zyciodajnoscig tkwiacg we
fragmentach, preparatach kulturowych pokazywanych przez samego pedagoga,
ktéry na wlasnym przyktadzie ukazuje, jaki to brak duchowy, egzystencjalny
czy po prostu jezykowy zostaje tym samym usuniety, a potencjat pobudzony do
dziatania (s. 539).

Apeluje:

...czas, aby$Smy dostrzegali grozbe uczestnictwa edukacji i pedagogiki w sankcjo-
nowaniu ,,barbarzynstwa kulturowego” nie tylko wtedy, gdy uczniowie udreczeni
pustka edukacyjng sami wymierzg sprawiedliwo$¢ nieudolnym wychowawcom
i nauczycielom (s. 539).

9 Rozumianego za E. Nowicka, Swiat czlowieka, swiat kultury, Warszawa 2009, s. 62.
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Czy jednak ta grozba nie stata si¢ juz faktem? Lektura rodzi refleksje¢ nad
kondycja polskiej kultury, stawia przed nami pytania o granice zgody na to bar-
barzynstwo kulturowe, ktorego jestesmy §wiadkami, zanik autorytetow i idei,
szacunku dla nauki i wiedzy.

Groznie bowiem brzmi ostrzezenie, sformutowane przez Lecha Witkowskiego
za Zygmuntem Baumanem a przywotane przez Autorke (s. 16) o ,.koncu kultury
uczenia si¢”, ktore to ostrzezenie stanowi przeciwwage do ,,sloganu”, jak twierdzi
Autorka, o tworzeniu si¢ ,,spoteczenstwa wiedzy”. Zdaniem Autorki:

...mechanizmy konsumeryzmu nie tylko zdaja si¢ gubi¢ wiedzg jako wartos¢,
lecz wrecz prowadza do rytualizacji pozoru edukacyjnego (s. 16).

Dlatego polecam ksigzke refleksyjnym praktykom z wszystkich szczebli
ksztatcenia jako zrodto inspiracji i sity do trwania przy warto$ciach intelektual-
nych, jako korzeniach europejskiej kultury, wyzwalajacych nas z opresji kultury
masowej i megczacego konsumpcjonizmu.

Maltgorzata Kaliszewska
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach



