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MODELE EDUKACIJI RELIGIINEJ
WE WSPOLCZESNEJ] SZKOLE

Wspoélczesna edukacja religijna prowadzona w ramach systemu o$wiaty pu-
blicznej, bedac przedmiotem nie tylko praktyki edukacyjnej, ale rowniez dyskusji
naukowej i spotecznej, domaga si¢ ujecia typologicznego!, a wigc jak najbardziej
ogolnego i fundamentalnego jednocze$nie. W niniejszym artykule zostang za-
prezentowane wspotczesne modele edukacji religijnej®, bedace wynikiem roézno-
rodnych rozwigzan okreslonych srodowisk pedagogicznych, jak i teologicznych
w poszczegblnych panstwach Europy. Rekonstrukcja tych modeli, ukazanie ich
implikacji praktycznych, a takze usytuowanie ich w kontekscie wspotczesnego
dyskursu pedagogicznego, ma na celu ukazanie znaczenia, statusu a takze pod-
staw dla funkcjonowania w masowej szkole publicznej edukacji religijne;.

! Piszac o typach badz modelach edukacji religijnej traktuje si¢ je jako typy idealne, zgodnie
z propozycja niemieckiego socjologa Maxa Webera. Wedtug niego ,,typ idealny jest konstruktem
myslowym, ktory nie jest przedstawieniem rzeczywistosci, lecz udziela temu, co rzeczywiste, §rod-
kéw wyrazu”. Cyt. za B. Milerski, Religia a szkota. Status edukacji religijnej w szkole w ujeciu
ewangelickim, Warszawa 1998, s. 273.

2 Sato modele: konfesyjno-katechumenalny, ponadkonfesyjny i konfesyjno-dialogiczny. Podaje
si¢ je jako modele preferowane przez Koscioly w réznych panstwach, por. B. Milerski, dz. cyt.,
s. 274.
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1. NURTY W NAINOWSZEJ DYSKUSIJI
WOKOL MODELU NAUCZANIA RELIGIINEGO MEODZIEZY

We wspotczesnych dyskusjach o ksztatcie edukacji religijnej realizowanej
w szkole czgsto zadaje si¢ pytanie: czy powinna ona zachowa¢ charakter konfe-
syjny, ryzykujac utratg¢ powiekszajacych si¢ grup mtodziezy nie zainteresowangj
ujeciem wyznaniowym, czy tez nalezy na nowo okresli¢ koncepcje obecnosci
religii w duchu bardziej ekumenicznym, otwartym na zrozumienie i tolerancje’.
Jest to pytanie wazne nie tylko dla rodzimej pedagogiki katolickiej, ale i peda-
gogiki wszystkich Kosciotow chrzescijanskich. Pytanie to jest jednocze$nie py-
taniem o wspotczesne rozumienie roli nauczania religijnego, a zwlaszcza o taki
jego model, ktory bedzie przyjety przez poszczegdlne Koscioty i szkolny system
edukacyjny.

Kerygmatyczna odnowa katechezy lat czterdziestych XX wieku sprawila, ze
zacz¢to mOwi¢ o nauczaniu religii gtéwnie w kategoriach teologicznych. Od-
zwierciedlaty to tresci nauczania, podreczniki, publicystyka Kosciotow chrzesci-
janskich, a zwlaszcza posoborowe dokumenty Kosciota katolickiego na temat ka-
techezy i1 nauczania religijnego. Byt to rezultat odej$cia od nauczania religijnego
pozostajacego od poczatku XX wieku pod wptywem tzw. ruchu metody, upatruja-
cego w zastosowaniu zdobyczy nowoczesnej dydaktyki nadziej¢ na skuteczno$é
katechizowania. Gdy metoda monachijsko-wiedenska nauczania religii, bazujaca
na dorobku dydaktyki ogdlnej, nie przyniosta spodziewanych rezultatow, zaczeto
szuka¢ nowych drog przepowiadania, zwracajac si¢ do kerygmatyki. Dostrze-
zono, ze odnowe nauczania religijnego nalezy rozpoczaé nie tyle od doskona-
lenia metod przekazu, ile od odnowy jego tresci. W ten sposéb uprawomocnit
si¢ w nauczaniu religii model zwany kerygmatycznym czy tez konfesyjno-kate-
chumenalnym®. Model ten okreslajac istote i cel edukacji religijnej odwotuje si¢
przede wszystkim do przestanek teologicznych, sprowadzajac dziatalnos¢ dydak-
tyczng w tym zakresie do zwiastowania Dobrej Nowiny, wzywania do dawania
swiadectwa oraz wprowadzania katechizowanych w zycie Kosciota. Model ten
siega do praktyki katechumenalnej wczesnego chrzescijanstwa, kiedy to misyjna
dziatalno$¢ Kosciota wyrazata si¢ w zorganizowanej formie przygotowania do
przyjecia chrztu, zwanej katechumenatem. Byt to czas inicjacji, czyli wtajem-
niczania w dzieje zbawienia i zycie Kos$ciota. Katecheza pierwszych wiekow,

3 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torun 2000, s. 275;
F. Pajer, Nauczanie religii w europejskich systemach oswiatowych, ,,Przeglad Powszechny” 1992,
nr 6, s. 399.

4 J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 276; B. Milerski, dz. cyt., s. 275.
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wbudowana w struktury katechumenatu, stanowita jeden z istotnych elementow
procesu inicjacji chrzescijanskiej, ktory konczyt si¢ przyjeciem sakramentow
wtajemniczenia: chrztu, bierzmowania i Eucharystii’.

Zgodnie z tg tradycja, dostosowang do wymogow czasu, podstawowym celem
nauczania religii jest zwiastowanie Dobrej Nowiny o zbawieniu oraz ksztaltowa-
nie $wiadomej przynaleznosci do Kosciota rozumianego jako Kosciol wyznanio-
wy 1 powszechny zarazem. W takim ujeciu katecheta jest nie tyle nauczycielem
religii, ile raczej heroldem oglaszajacym zbawienie w Jezusie Chrystusie; wy-
stepuje w imieniu Kosciola, jest przez Kosciot postany, a lekcja religii przezen
prowadzona jest traktowana jako forma misji Kosciota w srodowisku szkolnym.
Model konfesyjno-katechumenalny wnidst wazne akcenty do pedagogiki reli-
gijnej XX wieku i utrwalit si¢ w §wiadomosci wielu teologdéw, katechetow, na-
uczycieli religii i ich uczniow. Jego glowna zashuga bylo zwrdcenie uwagi na
potrzebe osadzenia nauczania i wychowania religijnego w podstawowych zro-
dhach, tj. Pismie Swietym, liturgii i nauczaniu Kosciota. Cenny byt takze jego
personalistyczny wymiar edukacji religijnej prowadzacej do osobowego spotka-
nia z Bogiem. I cho¢ nie jest on dzi$ juz modelem wiodacym, ze wzgledu na
swe wartosci, uwazany jest za istotny dla obrazu edukacji i nauczania religijnego
Kosciota w XX wieku. Wielu jego zwolennikéw kontynuuje tradycj¢ zapoczat-
kowang w pierwszych wiekach chrzescijanstwa.

Jednostronno$¢ wizji nauczania i wychowania religijnego proponowana
w modelu konfesyjno-katechumenalnym oraz przemiany, jakie zaszty w wielu
krajach, szczegolnie w Europie po Il wojnie §wiatowej spowodowaty stabna-
ce jego powodzenie. Otéz zmiana mentalnos$ci, szczegdlnie mtodziezy drugiej
potowy XX wieku, wystepujaca pod wplywem przemian cywilizacyjno-kultu-
rowych, sprawila, ze jezyk przekazu bazujacy gltoéwnie na tresciach biblijnych,
patrystycznych, wyrazanych w kategoriach teologicznych, coraz bardziej zaczat
odstawac od mentalnosci i zainteresowan mtodego pokolenia, ktoére mniej intere-
sowalo si¢ zbawieniem religijnym, a bardziej rzeczywistoscia doczesng i mozli-
wosciami obecnosci §wiecie. Pedagodzy religii, a zwlaszcza szeregowi katecheci
i wychowawcy mlodziezy w Kosciele, zaczeli sobie uswiadamiaé, ze nie moz-
na dluzej ignorowac odbiorcy. Dlatego tez akcent zainteresowan przesuwat si¢
stopniowo z tresci przekazu na studium nad mentalno$ciag katechizowanych, czy
mowige ogdlniej nad antropologicznymi uwarunkowaniami nauczania i wycho-
wania religijnego®. Kosciot uswiadomit sobie fakt szybko postepujacej laicyzacji
i dechrystianizacji ogarniajacej wszystkie warstwy spoleczenstwa. Duch czasu

5 R. Murawski, Wezesnochrzescijanska katecheza, Warszawa 1999, s. 15.
¢ B. Milerski, dz. cyt., s. 277; J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 279.
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zaczal dosiegac szczegdlnie mtode pokolenie. Odczuwato one wyrazny wptyw
wszechwtadnej cywilizacji technicznej, ogarniajacej coraz wigcej dziedzin zycia.
Ciagly kontakt z materia, nacisk na konkretng specjalizacje, kierowat mtodych ku
temu, co bezposrednie i namacalne. Ta tendencja obserwowana wyraznie od lat
szescdziesigtych XX wieku, pod jego koniec wcale nie zmalata. W tym kierunku
szty takze przemiany szkolnictwa europejskiego nastawionego coraz bardziej na
ksztatcenie przydatne do zatrudnienia, a wig¢c na techniczne umiejetnosciami.
I cho¢ istnieje ciagla potrzeba akcentowania humanistycznego wymiaru wy-
ksztatcenia, jest ono coraz bardziej techniczne, skierowane na przydatno$¢ do
konkretnego zawodu i sprawne poruszanie si¢ w §wiecie nowoczesnych techno-
logii, kultury masowej’.

Tendencje te prowadza takze do przemian w religijno$ci mlodziezy. Ob-
serwuje si¢ zjawisko wyobcowania zycia codziennego z religijnych motywa-
cji. Zmienia si¢ stosunek mlodych do Kosciota. Wielu z nich widzi w Kosciele
jedynie bariery, pewnego rodzaju zandarmeri¢ duchowg. W rozumieniu wizji
i roli Kosciota mamy do czynienia z odejsciem od wertykalnego na rzecz hory-
zontalnego spostrzegania go. Chca wigc, aby Koscidt urzeczywistnialt w swoim
dziataniu wartosci ewangeliczne, ze szczegdlnym akcentem na wartosci zycia
spoteczno-politycznego: szlachetnos¢, bezinteresownos$é, otwarcie si¢ na innych,
szczegolnie stabych, przesladowanych, biednych. Wedlug odczu¢ wspotczesnej
mtodziezy by¢ dzi$ chrzeScijaninem to znaczy pragnaé stworzenia spoteczno$ci
lepszej i sprawiedliwszej®.

Problem wiec polegat w pierwszej kolejnosci na nieznajomos$ci mentalnosci
mtodych. Zrodzito si¢ takze pytanie o to, czy mtodzi sa przygotowani do odbio-
ru tresci podanych w jezyku biblijno-teologicznym, czy takich tresci oczekuja?
Zjawisko kontestacji edukacji religijnej przez mtodziez, w dzisiejszym Kosciele
znane i niepokojace, byto dostrzegane juz wczesniej. Najistotniejszy zarzut, jaki
mtodzi stawiajg tejze edukacji, odnosi si¢ do jej modelu: nauczanie i wychowa-
nie religijne dzi$ nie moze juz by¢ wigcej narzucaniem jakiego§ modelu wiary
z gory bez wspotudzialu odbiorcy, ktory jest obecnie szczegdlnie uwrazliwiony
na wspotprace, na uszanowanie jego wolnosci. Kontestacja modelu edukacji dy-
rektywnej, mentorskiej, w ktorej uczen jest biernym odbiorca, jest jednoczesnie
kontestacja metody, jaka si¢ w niej stosuje. Kontestacja dotyczy takze tresci. Nie
chodzi o to, jak zaznacza J. Colomb, aby zmienia¢ tres¢ Oredzia wiary. Chodzi
raczej o pytanie, czy tre$¢ edukacji religijnej sytuuje si¢ w kontekscie cztowieka
1 jego probleméw, czy tez traktuje o rzeczywistosci obcej doswiadczeniu mio-

7 Tamze.
8 J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 279.
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dego cztowieka’. Jezyk przekazu zakorzeniony w terminologii teologicznej ma
niewiele wspolnego z jezykiem, ktérym mtodzi postuguja si¢ na co dzien, jest
daleki od ich do$wiadczen. Nie chodzi o to, aby zrezygnowac z Biblii, chodzi
raczej o to, aby podawac¢ ja mlodym takim jezykiem, ktory przyblizy im ore-
dzie biblijne. Kontestacja edukacji religijnej przez wielu mtodych spowodowata
wiec poszukiwania w zakresie jezyka przekazu, co konsekwentnie prowadzito
do przemiany jej tresci. Byla to najczesciej tres¢ opierajaca si¢ na Swiadomosci
istotnych problemoéw, ktorymi zyje mlodziez. Odejscie od teologicznego mo-
delu nauczania i wychowania prowadzito — zdaniem przynajmniej niektorych
znawcOw zagadnienia — do zjawiska ze§wiecczenia nauczania religijnego, do
katechezy zsekularyzowanej'’.

Ponadto dostrzegalny wspotczesnie fakt pluralizmu: politycznego, ekono-
micznego, spotecznego i religijnego, nie pozostawal bez wplywu na ksztalt mo-
delu edukacji religijnej. Nie mozna juz mowi¢ o spotecznosciach pod wzgledem
$wiatopogladowym i aksjologicznym jednolitych. Od przetomu lat osiemdziesia-
tych i dziewigcdziesigtych XX wieku nalezy tak mysle¢ takze o sytuacji w kra-
jach niegdys$ pozostajacych pod wptywem komunizmu i zamknietych za ,,zelazng
kurtyng”.

Szczegblnie w Europie Zachodniej, tam zwlaszcza, gdzie nauczanie religii
umieszczono w szkole, stopniowo odchodzono od konfesyjno-katechumenalnego
jego charakteru na rzecz nauczania ponadkonfesyjnego, ogdlnokulturowego!''.
Szkolna edukacja religijna definiowana jest wtedy wytacznie z perspektywy za-
dan dydaktyki szkolnej, zatracajac tym samym wymiar katechumenalny i konfe-
syjny. Ma ona bowiem w pierwszym rzedzie stuzy¢ uczniom, ich jednostkowej
i spotecznej egzystencji, a nie danej wspolnocie religijnej. Realizacje celow ko-
$cielnych pozostawia si¢ edukacji religijnej parafialnej, po§wigconej przewaznie
przygotowaniu do przyjecia sakramentow'2,

W Europie funkcjonuje kilka modeli nauczania religijnego. I tak na przyktad
we Francji (poza Alzacja i Lotaryngig) nie ma lekcji religii w szkotach publicz-
nych, jest natomiast w szkotach prywatnych, do ktorych uczgszcza jedna szosta
uczniow. Z lekcji religii uczniowie korzystaja w ramach katechizacji parafialne;,
ktorej tres¢ 1 metody nalezg do kompetencji Kosciota. W Austrii lekcje religii sa
w szkole i obowigzkowe, z wypisywana na Swiadectwie oceng. Rodzice mogg na
pisSmie zglosi¢ rezygnacje z uczestniczenia dziecka w lekcjach religii, a ucznio-

% J. Colomb, La catéchése,contestée, ,,Vérité Vie” 1970, nr 23, z. 631, s. 1-20, cyt. za J. Bagro-
wicz, dz. cyt., s. 278.

10 Por. M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, Krakow 1995, s. 118.

' B. Milerski, dz. cyt., s. 279.

12 J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 280.
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wie moga czyni¢ to sami po ukonczeniu 14 roku zycia. Mimo licznych dyskusji
ten model pozostat i ma on dotad charakter konfesyjny; mowi si¢ tam ciagle
o ,,szkolnej katechezie” — schulische Katechese. Od tej strony sytuacja bardzo
przypomina warunki w Polsce, gdzie ponownie od 1990 roku obecne nauczanie
religii w systemie szkolnym nazywane jest takze ,,katecheza w szkole”. Nieco
inaczej jest w Niemczech, gdzie nauczanie religii obecne w szkole ma jednak
inny charakter. Jest obowigzkowe, przy mozliwosci wyboru przedmiotu alterna-
tywnego, ale ma raczej nachylenie informacyjne na tematy religijne, odnoszone
i kierowane do wszystkich ucznidéw, niezaleznie od religii czy wyznania. Mowi
si¢ wiec o nauczaniu religii — Religionsunterricht, 1 jest ono zawsze w szkole.
Gdy moéwi sie o katechezie, ma si¢ przewaznie na mysli katecheze przy parafii
przygotowujaca do sakramentow i prowadzong przez poszczeg6lne parafie. Okre-
$la si¢ ja terminem: Gemeindekatechese. Takie ponadkonfesyjne ujecie nauczania
religii mamy jeszcze w wielu krajach Europy, jak w krajach Beneluxu czy skan-
dynawskich. W krajach tych podkresla sig, ze lekcje religii sa procesem wycho-
wawczym, a nie katechetycznym. Lekcje religii maja wtedy zmierza¢ do uksztat-
towania pogladow na zycie z uwzglednieniem tradycji chrzescijanskiej'.
Upowszechniajacy si¢ model edukacji religijnej ujetej ponadkofesyjnie wska-
zuje, ze lekcje religii przestaty by¢ srodowiskiem socjalizacji koScielnej, a uyymuje
si¢ je raczej w kategoriach wychowawczych czy ogolnokulturowych. Wpisanie
ich w system szkolny wynika z przekonania o konieczno$ci zagwarantowania
w systemie edukacji publicznej przedmiotu, poprzez ktory mogtyby zosta¢ wy-
petnione egzystencjalne i hermeneutyczne zadania szkoty. Do osiagniecia tego
celu majg przyczynic¢ si¢ ponadkonfesyjnie ujete lekcje religii'.
Ponadkonfesyjny model nauczania religii w szkole — jak zaznacza B. Miler-
ski — znacznie poszerza spektrum tematyczne, ktore powinno by¢ uwzglednione
w edukacji religijnej i $wiatopogladowej. Nie zawsze jednak przyjmowany jest
z entuzjazmem. Kwestionuje si¢ przede wszystkim jego podstawowe zatozenie
o informacyjnym i obiektywnym charakterze lekcji religii. Edukacja, ktora ma
prowadzi¢ do zmiany jakosci zycia, nie moze sprowadza¢ si¢ jedynie do infor-
macji o mozliwo$ci réznych rozwiazan, a nauczyciel — jesli ma by¢ wychowawca
i przejmowac odpowiedzialnos¢ za formacje uczniow — nie moze by¢ jedynie ,,in-
formatorem”. Model ten ponadto nie uwzglgdnia kontekstu spotecznego, w ktory
wpisane jest nauczanie i wychowanie religijne. Stoi ono przeciez w stuzbie ini-
cjacji jednostki w zycie i dziatanie konkretnej wspolnoty ludzkiej czy koscielne;.
Wspolnoty zyja przeciez okreslonymi warto$ciami i nauczanie czy wychowanie

13 B. Milerski, dz. cyt., s. 290.
14 J. Charytanski, Lekcje religii w Europie, AK, 1992, nr 118, s. 194-207.



Modele edukacji religijnej we wspotczesnej szkole 83

religijne nie moze zaistnie¢ ponad tymi wartosciami. Jest to co$ w rodzaju te-
sknoty za jaka$ ,religia uniwersalng” czy unifikacjg form zycia religijnego, co
przeciwne jest poszanowaniu praw jednostki i uznaniu pluralizmu $wiatopogla-
dowego i religijnego. Preferowanie takiego modelu nauczania religijnego jest
w istocie powrotem do koncepcji osiemnasto- i dziewietnastowiecznych, na ktore
reakcja byto uksztattowanie si¢ modelu konfesyjno-katechumenalnego. Jest wigc
oczywiste, ze wspotczesna edukacja religijna potrzebuje bardziej realistycznego
ujecia. Dokonywana ocena przedstawionej tu koncepcji integralnego rozwoju
cztowieka wydaje si¢ znakomicie wpisywacé w te poszukiwania, o czym przekona
nas ostatni paragraf pracy.

2. MODEL KONFESYJNO-DIALOGICZNY EDUKACJI RELIGIJNE]

Koncepcja integralnego rozwoju czlowieka postulowana dzis w edukacji re-
ligijnej mtodziezy, spelnia podstawowe wymogi jak rowniez wigkszo$¢ uwarun-
kowan i okolicznosci, o ktorych wyzej byta mowa. Podkreslamy, iz wiekszos$¢
a nie wszystkie, gdyz nie chodzi o to, aby zbudowa¢ model obowiazujacy dla
wszystkich Kosciotow 1 dla kazdego systemu szkolnego, poniewaz nie jest to
mozliwe, ani nawet pozadane. Wazne jest, by nie pomijat tego, co na temat na-
uczania religijnego ma do powiedzenia Kosciot katolicki.

Najpierw nalezy zauwazy¢, ze we wspotczesnych dokumentach nauczania
Kosciota nie czyni si¢ rozrdznienia na lekcje religii i katechezg. Mowi si¢ o ka-
techezie, ktora jest widziana w ramach postugi stowa, tj. misji przepowiadania
oredzia zbawienia, stanowiacej obok ewangelizacji jedng z podstawowych form
postugi stowa w Kosciele. Takie umiejscowienie katechezy jest widoczne juz
w Ogolnej Instrukcji Katechetycznej z 1970 roku, w adhortacji Jana Pawla 11
o katechizacji Catechesi tradendae z 1979 roku i Dyrektorium Ogolnym o Kate-
chizacji z 1997 . Wazne jest, co te dokumenty mowig o istocie i zadaniach kate-
chezy, poniewaz w duzym stopniu wptywa to na osadzenie nauczania religijnego
w zyciu poszczegdlnych Kosciotow lokalnych.

Koncepcja integralnej edukacji religijnej, jako poglebiony przekaz or¢dzia
zbawienia, zawiera, jak to postulujg powyzsze dokumenty, trzy elementy har-
monijnie ze sobg powigzane: element biblijny, teologiczny i egzystencjalny.
Podstawowy jest tu element biblijny, poniewaz katecheza jest jedng z form po-
shugi stowa, ta za$ polega na przekazywaniu or¢dzia zbawienia'>. Do tej niejako
nieformalnej definicji katechezy podanej przez Instrukcje nalezy doda¢ wazne

5 DCG 16, 17.
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uzupehienie wzigte z jej tekstu: katecheza ,,wypelnia rownoczesnie zadanie
wtajemniczenia, ksztalcenia i wychowania. Jest rzecza niezmiernie wazna, by
katecheza skupita w sobie wspomniane wyzej rozne aspekty, ale w ten sposob,
zeby nie oddziela¢ jednego aspektu od pozostatych, ze szkoda dla nich”. Z tresci
tej wynika, ze katecheza ma by¢ jednoczes$nie wtajemniczeniem, ksztatceniem
i wychowaniem. Podobng wizj¢ katechezy zawiera adhortacja Jana Pawla 11
Catechesi tradendae. Czytamy w niej: ,,Katecheza jest wychowaniem w wierze
dzieci, mlodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny
chrzescijanskiej, przekazywane na ogét w sposob systematyczny i catoSciowy,
dla wprowadzenia wierzacych w petni¢ zycia chrzeScijanskiego”!®. Tak wigc i Jan
Pawetl II okresla katecheze poprzez trzy wyzej wspomniane funkcje: wychowa-
nia, nauczania i wtajemniczenia.

Pedagodzy religii zastanawiaja si¢ jednak, na ile jest mozliwe zrealizowa-
nie tych funkcji w warunkach szkolnych, zwlaszcza w odniesieniu do funkcji
wtajemniczenia? Jest oczywiste, ze nie chodzi o realizacj¢ tych funkcji edukacji
religijnej w ramach jednej jednostki lekcyjnej, bo przeciez dokonuje si¢ to w ra-
mach dluzej trwajacego procesu. Mozna przypuszczaé, ze szczegolnie funkcji
wtajemniczenia nie da si¢ zrealizowa¢ w warunkach szkolnej lekcji religii, bo to
nalezy do kompetencji parafii, ktora stwarza warunki stopniowego wchodzenia
w zycie modlitewne i sakramentalne!’. Wydaje si¢ jednak, ze nie mozna z gory
przekresli¢ tej mozliwosci. Z pewnosciag zapoczatkowane na lekcji szkolnej wta-
jemniczenie powinno by¢ dopetnione przez religijne zycie rodziny i wspdlnoty
parafialnej, badz tez — co dzi$ jest coraz czgstsze — w grupie modlitewnej czy
wspolnocie religijnej jako grupie nieformalnej. Gdyby$my odmoéwili mozliwosci
realizacji tej funkcji w sytuacji szkolnej lekcji religii, znaczytoby, ze szkota nie
moze w ogdle petic funkcji inicjacyjnej w kazdym innym wymiarze, co jest nie
do przyjecia. Mozna jednak sadzi¢, iz istnieje realne niebezpieczenstwo zanie-
dbania w szkolnej realizacji tej funkcji edukacji religijne;j.

Model, ktory powinien by¢ realizowany w warunkach polskiej sytuacji, gdy
jest to szkolna edukacja religijna, a nie tylko ponadkonfesyjna informacja o reli-
gii, powinien uwzglednia¢ te wszystkie trzy jej funkcje, o ktorych mowig wspot-
czesne dokumenty nauczania Kos$ciota. J. Bagrowicz podkresla, ze najmniej kto-
potow bedzie z realizacja funkcji nauczania, bo ma ona dos$¢ dtuga tradycje 1 jest
najbardziej mozliwa do realizacji w warunkach szkolnych. Juz gorzej moze by¢
z realizacjg funkcji wychowawczej, poniewaz moment ten sprawial katechetom

16 CT 18.
17 Por. R. Murawski, Ewangelizacyjny charakter katechezy, AK, 1992, nr 118, s. 181-183.
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ktopoty takze i wtedy, gdy nauczanie religii bylo realizowane w punktach kate-
chetycznych organizowanych przez Kosciot'®.

Realizacja trzech wyzej wspomnianych funkcji nauczania religijnego powinna
mie¢ na wzgledzie potrzebe uwzglednienia ewangelizacyjnego wymiaru wspot-
czesnej edukacji religijnej. Ten postulat takze wypelnia koncepcja integralnego
rozwoju cztowieka. Skierowana jest ona bowiem do wszystkich: wierzacych, na-
wroconych, ktorzy przyjeli Chrystusa, ale i do niewierzacych. W obecnej sytuacii,
zwlaszcza w nauczaniu religijnym mtodziezy mamy czgsto do czynienia z obec-
no$cig na lekcjach religii w szkole takze takich, ktérzy wtasnie tu po raz pierwszy
stykajg si¢ z prawda objawiong. Nie sg przygotowani do przyjecia prawd wiary,
poniewaz nie dokonali jeszcze wyboru wiary religijnej. Czgsto okreslaja siebie
jako niewierzacych lub poszukujacych. Ich obecnos¢ na lekc;ji religii w szkole do-
maga si¢ od nauczyciela religii i katechety takiego nauczania, ktore otworzy ich
na przyjecie Objawienia, a wiec odwotujacego sig raczej do jezyka codziennosci,
ich ludzkiego do$wiadczenia. Ten rodzaj przepowiadania jest charakterystyczny
dla ewangelizacji, ktora jest gloszeniem or¢dzia niewierzacym. W lekcji religii
bierze udzial takze spory procent takich, ktorzy pochodzg z rodzin katolickich,
ale zasadniczo nie praktykujgcych. Im takze potrzebne s elementy ewangeliza-
cyjne. Tak wiec w modelu wspotczesnej edukacji religijnej nalezy uwzgledni¢
jej ewangelizacyjny wymiar, uwarunkowany — jak to wskazali§my — szczegdlng
sytuacja uczestnikow procesu nauczania religijnego.

Otwarcie edukacji religijnej na ewangelizacje, a wigc na potrzeby mtodych
poszukujacych wiasnej drogi i miejsca w zyciu, jest bliskie takiemu jej mode-
lowi, ktory uwzglednia potrzebe wychowania mtodziezy do dialogu, tolerancji,
spotkania z przedstawicielami innych religii 1 wyznan — czyli w duchu ekume-
nicznym. Nie powinno si¢ takze zapomina¢ o potrzebie wychowania do spotkania
z niewierzacymi, nie tylko w sensie potrzeby poczucia dawania im §wiadectwa
chrzes$cijanskiego, ale i uszanowania ich prawa do niewierzenia'.

3. UWAGI KONCOWE

Trudno byloby zaproponowaé jakis jeden model edukacji religijnej, ktory
pomiescitby w sobie zaréwno wymogi wysuwane przez dokumenty Kosciota,
jak i przez wymogi pedagogiczno-dydaktyczne wynikajace ze ztozonosci sytu-
acji, w jakiej zyja katechizowani. Wydaje si¢, ze najblizszy tym wymaganiom

18 Por. J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 282-283.
19 Tamze, s. 286.
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jest zaproponowany przez pedagogike ewangelickag model nazywany konfesyj-
no-dialogicznym?. Jest on w pewnym sensie kompromisem pomig¢dzy modelem
konfesyjno-katechumenalnym i ponadkonfesyjnym. Wynika z otwartego spoj-
rzenia na obecno$¢ Kosciota we wspotczesnym §wiecie oraz nie przekreslajac
znaczenia identyfikacji wyznaniowej, chce by¢ otwarty na dialog pedagogiczny,
ekumeniczny i §wiatopogladowy. Jest w nim nadzieja na realizacj¢ zadan ewan-
gelizacyjnych Kosciota z jednoczesnym umozliwieniem realizacji edukacyjnych
zadan szkoty. To przyjecie przez Kosciot wspotodpowiedzialnosci za edukacje
prowadzong w duchu otwarcia i1 dialogu moze sta¢ si¢ takze znakiem jego wia-
rygodnosci wobec $wiata.

Model konfesyjno-dialogiczny, nauczajac i wychowujac w tradycji konfe-
syjnej, nie zamyka wychowankow na dialog i wspdtprace. Jest to jednoczes$nie
taki rodzaj formacji, ktory jest zorientowany na cztowieka i jest w tym bliski
antropologicznie ukierunkowanej koncepcji edukacji religijnej. Ujmuje si¢ ja
w tym modelu jako edukacje rozumiejacg, ktora ma stuzy¢ odnowie ludzkiego
zycia poprzez ,ksztaltowanie nowych sposobow samorozumienia i bytowania
w $wiecie™!.

Warto na koniec zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden wymiar wspolczesnej
edukacji religijnej. Mianowicie, realizowana w szkole, ujmuje tresci zaréwno
w kategoriach teologicznych, jak i pedagogicznych. Podkres§lano to wielokrotnie
w dotychczasowych rozwazaniach. Dzi$ obie te dyscypliny wskazujg zgodnie na
diakoniczng koncepcje nauczania religijnego. Legitymizacja powszechnie niemal
wprowadzonego do szkot przedmiotu, ktérym jest nauczanie religii, jest mocno
powiazana ze wspotodpowiedzialno$cig za ten przedmiot, a takze ze stuzbg do-
rastajacej mtodziezy i spoteczenstwu, w ktore ci ludzie maja wrosnac i za ktoére
maja przeja¢ w niedalekiej przysztosci odpowiedzialno$¢*.

W dyskusji nad pedagogicznym uzasadnieniem edukacji religijnej wskazuje
si¢ na nastepujace rodzaje postugi, jaka moze ona $wiadczy¢ wobec dorastajacej
mlodziezy: ma jej pomoc we wrastaniu w dziedzictwo duchowe, ksztaltujace
naszg duchowg przestrzen; ma pomoc w odnalezieniu swej tozsamosci; by¢ po-
mocg w przeciwstawieniu si¢ niewlasciwym naciskom spolecznym, szczegdlnie
uleganiu stereotypom, a takze by¢ pomocg w pokonaniu niewtasciwego pojecia
i obrazu Absolutu.

Teologiczne natomiast uzasadnienie podkresla pomoc, jakga nauczanie reli-
gii moze udzieli¢ w §wiadomym wyborze wiary religijnej, w dochodzeniu do

2 B. Milerski, dz. cyt., s. 299.
2 Tamze.
2 Por. J. Bagrowicz, dz. cyt., s. 284-289.
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religijnej dojrzatosci, otwarciu na przyjazn z Bogiem. Wida¢ wigc jasno, Ze ta
stuzebnos¢ edukacji religijnej wobec wszechstronnego rozwoju jednostki, szcze-
golnie w wieku dorastania, jest realizowana niezaleznie od przyjetego modelu
tegoz nauczania.

Opisany powyzej model edukacji religijnej, ktory nazwano w pedagogice
ewangelickiej konfesyjno-dialogicznym, ma szans¢ uprawomocnienia si¢ we
wspolczesnej teorii ksztalcenia, ze wzgledu chociazby na ukazang dialektyke
zwiazku migdzy informacja 1 $wiadectwem wiary. Reorientacja humanistyczna
pedagogiki religii ostatnich dziesigcioleci, otwierajac nauczanie religijne na czto-
wieka, na jego sytuacje, pytania, nie oznacza zerwania z tradycjg i nauczaniem
Kosciota. Raczej pomaga w odczytaniu zroédet chrzescijanskiej wizji wychowania
W sposob, ktory jest blizszy wspotczesnemu cztowiekowi?,

2 Tamze.



