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KONCEPCJA SZKOLY TOKSYCZNEJ CLIVE’A HARBERA

Clive Harber, profesor edukacji mi¢gdzynarodowej Uniwersytetu w Birming-
ham, w swojej najnowszej ksigzce Toxic Schooling. How Schools Became Worse,
ukazuje tendencje utrzymujace si¢ w jednostce edukacyjnej nazywanej szkota.
Jako oponent formalizmu i ustandaryzowania oraz rekrutacji szkolnej, ukazuje
rozne inicjatywy, ktore probowaty ten stan rzeczy zmieni¢. Powotujac si¢ na ‘Hu-
man Development Index’ ukazuje istote szkoty, jako filaru wymienianego posrod
czterech! kluczowych wskaznikow rozwoju cztowieka?®. Takie podejécie ukazuje
istote dostepu do edukacji jako kluczowego jej aspektu dla oséb zarzadzajacych
nig. Wazno$¢ edukacji jako takiej i tego co si¢ w niej dzieje wydaja si¢ schodzi¢
na plan dalszy. Argumentem potwierdzajacym taki stan rzeczy jest kwestia wzra-
stajacych naktadow na szkolnictwo, ktore sa wyznacznikiem ulepszania go.

Globally, there is far more concern with rights to education than rights in
education because formal education is perceived in an overwhelmingly positive
ligh?. [Na $wiecie poswieca si¢ wiele uwagi prawom do edukacji, o wiele wig-
cej niz prawom w niej obowigzujacym. Dzieje si¢ tak, gdyz edukacja formalna
postrzegana jest w bardzo pozytywnym $wietle. |

! Trzy pozostate wskazniki rozwoju cztowieka to: dlugos¢ zycia od urodzenia, kursu umiejet-
no$ci wsrod dorostych 1 zamozno$¢ przypadajaca na osobg.

2 C. Harber, Toxic Schooling. How Schools Became Worse, Educational Heretics Press, Not-
tingham 2009, s. 2.

3 Tamze, s. 3.
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To silne potaczenie edukacji i spoteczenstwa ma swoje odzwierciedlenie na
plaszczyznie gospodarczo-ekonomicznej. Edukacja, jako towar?, ukazana jest
w catkowicie innym $wietle. Ekonomiczne teorie kapitatu ludzkiego i reprodukcji
wplywaja na umiejetnosci (skills), w ktore ma wyposazac szkota, aby podtrzymy-
wac system polityczny oparty na demokratycznych przestankach. Jak wskazuje
autor, pojecia rownych szans (equal opportunities), merytokracji i sprawiedliwo-
$ci spotecznej, weale nie stuzg ideom, ktore reprezentujg. Nadal przynalezno$é
klasowa determinuje przebieg kolejnych etapow $ciezki edukacyjnej. Dzieje si¢
tak, iz dzieci z biedniejszych §rodowisk trafiajg do gorzej uposazonych szkot,
a potem otrzymuja mniej lukratywne stanowiska. Natomiast dzieci z wyzszych
klas maja tatwiejszy dostep do zajmowania lepszych pozycji w hierarchii stratyfi-
kacji spotecznej. Jak uwaza autor, to wtasnie szkoty powielaja negatywne procesy
spoteczne i przyczyniaja si¢ do ,,przemocy” propagujac autorytarne rozwigzania
edukacyjne.

Jednakze, w okresie najbardziej widocznych zmian spotecznych i kulturo-
wych lat sze$¢dziesigtych i1 siedemdziesiatych, pojawiali si¢ ludzie, ktorzy pro-
bowali stworzy¢ krytyczng, wobec masowej, edukacje alternatywng oparta na
spersonalizowanych, humanistycznych i demokratycznych przestankach. Autor
wymienia takie nazwiska jak: Edmond Holmes, A. S Neill, Rudolf Steiner, Mar-
garet McMillan, Charlotte Mason, Susan Isaacs i Bernard Russell.

For these writers there was a large gap between schooling and the type of
education required in a genuinely democratic society. However, for others an
education based on control, tradition, the learning of ‘facts’ and uniformity is
actually a good thing because of the type of political system and citizen that
are considered desirable®. [Dla tych pisarzy istniala duza przepas¢ pomiedzy
skolaryzacja, a rodzajem edukacji, ktorej oczekujemy w spoteczenstwie demo-
kratycznym. Jednakze, dla innych, edukacja oparta na kontroli, tradycji, uczeniu
faktow i jednolitosci w edukacji jest czyms$ pozytywnym. Ma to przetozenie na
konkretny rodzaj systemu politycznego i obywateli, ktorzy sa w danym spote-
czenstwie poszukiwani. |

Najwiekszym zarzutem, ktory pojawia si¢ wsrod poszukujacych alternatyw
edukacyjnych, jest kwestia autorytarnego wydzwigku szkolnictwa masowego,
w ktoérym propagowana jest schematyczno$¢ relacji uczen—nauczyciel. W relacji
tej uczen otrzymuje okreslone instrukcje, jak i co ma wykonywaé, natomiast

4 S. Ball, The Education Debate, The Policy Press, University of Bristol 2008, s. 43. Edukacja
staje si¢ postrzegana jako towar, a jej odbiorcy jako klienci oferty edukacyjnej. Edukacja przestaje
by¢ dobrem publicznym, a staje si¢ elementem gospodarki podporzadkowanym tendencjom i kie-
runkom w niej zachodzacym.

> C. Harber, dz. cyt., s. 7.
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nauczyciel zajmuje pozycje dominujacg. Jest on tym, ktory podejmuje decyzje
zwigzane z forma, przebiegiem procesu ksztalcenia oraz informacjami, ktore sg
przekazywane. Natomiast uczen jest pasywnym uczestnikiem odbierajagcym okre-
slone pakiety informacji i wiedzy (feacher — centred classroom).

Wspotpracujac przy tworzeniu podrecznika Socjologia Edukacji, Clive Har-
ber nawigzuje do Rolanda Meighana® narzuconej formie nauczania (imposed
learning), ktoéra w jego mniemaniu niesie za sobg rowniez inne konsekwencje.
Jedng z nich jest ustalony odgérnie program nauczania (National Curriculum),
obowigzujacy kazdego ucznia i bedacy lista wytycznych dla kazdego nauczy-
ciela. Co wigcej, taka uschematyzowana forma nauczania laczy si¢ takze ze
sztywnym, ustalonym przez dyrekcj¢ i nauczycieli planem nauczania (timeta-
ble), dotyczacym zardwno godzin lekcyjnych, jak i ich umiejscowienia (klasa).
Przynalezno$¢ do konkretnej spotecznosci szkolnej uwypukla takze obecnos¢
mundurkow szkolnych (uniforms), bgdacych nieodtagcznym elementem wigkszo-
$ci szkot angielskich.

Autor opiera swe tezy na wypowiedziach uczniéw zaczerpnietych z ksigzki
Edwarda Blishena The School that I'd like’. Mtodziez ukazuje w niej negatywne
ich zdaniem procesy zachodzace w szkole, pokazujac tym samym swoje nieza-
dowolenie z takiej formy edukacji. Pozostaje pytanie, czy argumenty podawane
przez niezadowolong mtodziez powinny diametralnie wptywac na ksztattowanie
si¢ systemu edukacji, sta¢ si¢ glosem wickszosci i czy odzwierciedlaja realny
stan rzeczy. W kazdej szkole mozna znalez¢ grupe nastolatkow niezadowolonych
z formy 1 ksztattu Sciezki edukacyjnej. Nie ulega jednak watpliwosci, ze sygnaty
wysytane przez uczniow zmuszaja do refleksji i proby wdrazania bardziej ela-
stycznych form edukacyjnych, pozwalajacych wickszemu odsetkowi jej uczest-
nikow czu¢ sie wlaczonymi (included) w jej przebieg i uczestniczacymi czynnie
w jej ksztattowaniu®.

Praca nad bardziej elastycznym ksztattem edukacji niesie ze sobg wiele wy-
zwan, ale takze wyraznie wskazuje na potrzebe $cistej wspolpracy wszystkich
trzech stron bioracych w niej udziat — ucznidow, nauczycieli 1 rodzicow.

...most schools operate as a hierarchy with pupils at the bottom, though it
would be better if ideas could be exchanged freely in school and everyone could
have a say based on mutual respect in a more democratic fashion’. [...w wiek-

¢ R. Meighan, L. Barton, I. Siraj-Blatchford, S. Walker, Sociology of Educating, 5" Edition,
Conituum, London 2007, s. 480-483.

" E. Blishen, The School that I'd like, Harmonsworth, Penguin, 1969.

8 K. Smulska, Rolanda Meighana krytyka szkoly tradycyjnej — propozycje naprawy i alternaty-
wa, ,,Forum Oswiatowe” 2009, nr 2 (41), s. 61-76.

° C. Harber, dz. cyt., s. 59.
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szos$ci szkot istnieje $cista hierarchia, gdzie uczniowie zajmujg miejsce na samym
dole. Jednakze, bytoby lepiej, gdyby pomysty mogly by¢ wyrazane swobodnie
w szkole przez kazdego, a relacje opieraty si¢ na wzajemnym szacunku, na za-
sadach demokracji.]

W stwierdzeniu tym mozna dostrzec potrzeb¢ czerpania od siebie nawzajem
wiedzy 1 umiejetnosci. Istnieje takze silna potrzeba wyréwnania sit pomigdzy
tymi trzema stronami procesu edukacji. Nauczyciel, nie jako instruktor, jak row-
niez rodzice i uczen, beda odczuwac wigz porozumienia i wspoOlpracy, wspierania
si¢ w uzyskaniu zamierzonych celow. Natomiast uczen stanie si¢ podmiotem
w sprawie, nie przedmiotem biernie uczestniczacym w catym procesie eduka-
cyjnym.

Jednakze, w swoich rozwazaniach, Harber ukazuje szkot¢ jako instytucje
ucisku, a nie wspolpracy. Postugujac si¢ filozofig Paulo Freire!® wskazuje on na
cate spektrum tego skomplikowanego procesu i towarzyszgcemu mu podporzad-
kowaniu. W kompleksowosci tego procesu zawiera si¢ cata jego niedoskonatos¢
i niemoznos¢ jego realizacji, gdzie to wlasnie ci, ktorym powinno zaleze¢ na jego
zmianie lub powinni otwarcie o niego walczy¢, szukaja posrednich rozwigzan
i boja si¢ diametralnych zmian.

This does not necessarily mean that the oppressed are unaware of being
downtrodden but that their liberation is seen in terms of replacing the oppres-
sor rather than a genuinely new alternative'. [To niekoniecznie oznaczato, ze
uciemi¢zeni sa nie§wiadomi bycia tyranizowanymi, ale to, ze ich wyzwolenie
postrzegane jest w kategoriach zastgpienia ciemi¢zcy niz poszukania catkowicie
nowej alternatywy.|

Postepowanie takie wydaje si¢ by¢ jedynie tymczasowym remedium na pro-
blemy zaistniate na polu edukacyjnym.

In order to overcome oppression and realize a fuller sense of consciousness,
it is important for people to critically recognize their oppression, its causes and
the possibilities for transformation both for themselves and the world around
them'?. [ Aby przezwyciezy¢ tyrani¢ i petniej poja¢ dziatanie naszej $wiadomosci,
ludzie muszg najpierw krytycznie jg rozpoznac. Takie podejScie sprawi, iz ujrza
oni mozliwosci transformacji zarowno dla siebie jak i §wiata wokot nich. ]

W takim pojmowaniu naszej $wiadomosci dostrzegamy wyrazne etapy ,,uwal-
niania si¢”’, poczawszy od u§wiadomienia sobie, poprzez cheé¢ zmiany i odnale-
zienia w sobie odwagi, by jej dokona¢. Autor twierdzi jednak z cala stanowczo-
$cia, iz natura edukacji ciemi¢zonych (education of the oppressed) powoduje

10°P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, Harmonsworth, Penguin, 1970.
' C. Harber, dz. cyt., s. 16-17.
12 Tamze, s. 17.
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tlamszenie $wiadomosci, a co za tym idzie ogranicza krytyczny wglad w procesy
edukacyjne i postrzegania go jako co$ statycznego, permanentnego, a nie procesu,
czegos$ dynamicznego, co powinno ulega¢ transformacji, modyfikacjom i ewolu-
owa¢ wraz ze zmieniajgcym si¢ otoczeniem.

Clive Harber w ksigzce Toxic Schooling: How Schools Became Worse i opie-
rajac si¢ na ksigzkach wiodacych jednostek w tym zakresie, ukazuje swoje glebo-
kie przekonanie podwazajace istotg szkoty, jak rowniez jej ksztalt i zastosowanie.
Powotujac sie na stowa Paula Goodmana'?, ktory mocno akcentuje negatywne
przymioty szkoty, twierdzac, ze jest ona na masowg skale uzywana jako ,,opie-
kunka” do dzieci, gdyz rodzice zmuszeni sa do chodzenia do pracy. Co wiecej,
jest ona swoistg machina powigzan z innymi instytucjami, tworzaca wigz wza-
jemnych uzaleznien, a tym samym umacniajacg jej pozycje i zapewniajacg jej
nietykalno$¢. Szkota to takze, wedlug Harbera, sposob na obnizenie bezrobocia
i trzymania w ryzach rzeszy obywateli, ktorzy mogliby si¢ przyczyni¢ do chaosu
spolecznego. Dlatego tez przyréwnuje on szkote do obozu koncentracyjnego,
a urzednikéw pracujacych tam na roznych stanowiskach nazywa policjantami
w przebraniu'.

This is because the ‘social machine’ does not necessarily want independence
of mind, curiosity and initiative but orthodoxy, consensus and conformity®. [Dzie-
je sie tak dlatego, iz machina spoleczna niekoniecznie pragnie niezaleznego umy-
shu, ciekawosci i inicjatywy, ale ortodoksji, jednomyslnosci i dostosowania. ]

Dzigki kolejnemu pisarzowi Jamesowi Hemmingowi'® Harber uwypukla na-
stepny mankament szkoty $redniej, a mianowicie wcisnigcie w czterdziestopie-
ciominutowe przedzialy czasowe zagadnien, ktorych nie da si¢ w takim czasie
przyblizy¢.

This distorts the educational process because it neglects other important at-
tributes of human beings such as the intelligence of feeling, aesthetic awareness,
imagination, intuition, judgement, breadth of apprehension, initiative, creative
capacity, relational skill, manual proficiency and capability in general affairs".
[To znieksztatca proces edukacyjny, poniewaz zaniedbuje inne wazne ludzkie
przymioty, takie jak inteligencje emocjonalng, $wiadomos$¢ estetyczng, wyobraz-
nie¢, intuicje, osad, zakres zrozumienia, inicjatywe, zdolnosci kreatywne, umie-
jetnosci we wzajemnych relacjach, zreczno$¢ manualng i umiejetnosci radzenia
sobie w codziennych sprawach.]

13 P. Goodman, Compulsory Mis-Education, Vintage Books, New York 1962.
4 C. Harber, dz. cyt., s. 23.

5 Tamze, s. 25.

16 J. Hemming, The Betrayal of Youth, Marion Boyars, London 1980.

17 C. Harber, dz. cyt., s. 31.
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Zgodnie twierdza oni, ze szkoty ktada zbyt duzy nacisk na przygotowywa-
nie do egzamindw stosujac zawezony program nauczania (narrow curriculum),
zamiast probowa¢ dostosowywaé program do indywidualnych uwarunkowan
uczniow 1 poszerzac ich indywidualne kompetencje i umiejetnosci.

What is required in schools is more emphasis on personalized education to
meet the needs and aims of learners, rather than teachers, schools, education
systems and governments'®. [Niezbedne jest ktadzenie wiekszego nacisku na edu-
kacje spersonalizowang w szkotach, aby sprostata ona potrzebom i celom ucza-
cych sie, a nie potrzebom i celom nauczycieli, szkot, systemow edukacyjnych,
czy 1zadow. ]

Harber przekonany jest, ze w szkota powinna by¢ jak najbardziej demokra-
tyczna, oparta na wspotpracy, przyjacielskich relacjach i budowania poczucia
wlaczenia i przynaleznosci. Bezosobowos¢ relacji w szkole sprawia, iz jest ona
uwazana za co$ zewngtrznego, obcego, gdzie uczgszczajacy do niej uczniowie nie
identyfikuja si¢ z instytucja, ktorej stanowig najistotniejszy fragment.

Autor zgadza si¢ rowniez z opinig Johna Holta!?, jednego z gtéwnych inicja-
torow alternatyw w edukacji, iz dzieci nie czuja si¢ komfortowo w szkole lub
nie potrafig sprosta¢ stawianym w niej oczekiwaniom, gdyz nauka opiera si¢ na
stopniach, opiniach, testach, egzaminach. Od uczniéw wymaga si¢ bycia konku-
rencyjnymi, wymaga si¢ umiejetnosci wspotzawodnictwa. Co wigcej, uczenie sig,
aby zda¢ konkretne egzaminy i testy nazywa pozbawianiem mlodziezy szansy
rozwoju swoich prawdziwych umiejetnosci.

Behind the competitive knowledge-cramming is a system that exists to fail
cohorts at various stages, to prepare for a stratified workforce and society™. [Za
ambitnym systemem przepelnionym wiedzg kryje si¢ ten, ktory sprzyja niepo-
wodzeniom kohort na réznych etapach i przygotowuje do rozwarstwienia sity
roboczej i spoteczenstwa. ]

Podpierajac si¢ przekonaniami Ivana Illicha, Harber twierdzi, iz mylone sa
pojecia skolaryzacji i edukacji, nauczania i uczenia. Szkota, wedtug niego, stata
si¢ zinstytucjonalizowanym wytworem, ktory odchodzi coraz bardziej od eduka-
cji, czyli swojego pierwotnego przeznaczenia.

A major, mistaken, assumption of schooling is that most learning is the result
of teaching®'. [Gtownym, zZle pojmowanym zatozeniem skolaryzacji jest to, iz
wiekszo$¢ uczenia jest rezultatem nauczania.]

8 Tamze, s. 33-34.

19 J. Holt, How Children Fail, Harmondsworth, Penguin, 1969.
20 C. Harber, dz. cyt., s. 38.

2l Tamze, s. 43.
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Co wigcej, uwaza sig, ze skolaryzacja stuzy poglebianiu dysproporcji w spote-
czenstwie, zamiast je zmniejszac. Natomiast szkota postrzegana jest jako miejsce
alienacji 1 przymusu, do ktoérego uczeszcza sie, gdyz jest to uczacym narzucone
i sg do tego zobligowani. Wszystkie argumenty uzasadniajace potrzebe unice-
stwienia szkoly lub podwazajace jej zasadnos$¢ prowadza do szeregu nurtujacych
pytan. Pytania te powstaly w glowie praktyka, ktory zaczal swoja $ciezke nauko-
wa — czy mozna co$ zmieni¢ nie obalajgc catego systemu i czy ma to sens? Czy
szkota, ktorej poniekad jestem reprezentantem, jako nauczyciel, jest instytucja
pozbawiong jakichkolwiek pozytywnych znamion? Czy mozna uczy¢, na przy-
ktad jezykéw obeych, dopuszczajac do petnej swobody i elastycznosci w dzie-
dzinie zar6wno nauczania, jak i uczenia? Czy mozna rzeczywiscie zastosowac t¢
alternatywe edukacyjng na szeroka skale i dlaczego pomimo tylu gtosow popie-
rajacych te inicjatywe nie udato si¢ jej jak dotad zrealizowac? Czy rzeczywiscie
chodzi o to, aby education should be aimed at ecstasy or the ultimate delight of
learning and discovery?* [edukacja powinna by¢ nakierowana na zachwyt lub
w koncowym rozrachunku na przyjemno$¢ z uczenia si¢ i odkrywania?]

Powotujac si¢ na kolejnych autorow z grona propagatoroéw alternatyw, Harber
ujawnia takze pewne inklinacje polityczne, sktaniajace si¢ ku lewicowym tenden-
cjom. Przekonania te stajg si¢ widoczne w zatozeniu, iz to ci, ktorzy posiadajg
pienigdze, nadaja ksztatt systemowi edukacji i decydujg o zawartosci tresci w nim
przekazywanych. Poparciem tego przekonania jest fakt, iz szkota ma dziata¢ na
zasadzie spotecznos$ci (community) 1 powiazan w niej wystepujacych, w ktorej
Wszyscy sg rowni wobec siebie i majg te same prawa. Przeciwienstwem tego sa
szkoly z internatem (tzn. boarding schools), ktore pozbawiaja mlodych ludzi
kontaktu z ich spotecznoscia. Przyczynia si¢ to do wylaczenia ich z uczestnictwa
w zachodzacych wydarzeniach majacych w nich miejsce.

Osoba, wyszczegolniong w tej ksiazce 1 ktorej opinia wzigta zostala pod uwa-
ge, jest Carl Rogers®. Wydaje si¢ on by¢ najbardziej powsciagliwy w swoich
osadach dotyczacych szkoty i systemu. Jednakze, podkres$la zbytnig jej biuro-
kratycznos¢ i przerost administracyjnych czynnosci, jakimi obarczeni sg nauczy-
ciele. Jak twierdzi, taki system unicestwia kreatywnos$¢ i dziata zniechecajaco
na kadre, zamiast jg stymulowac. Nauczyciele i uczniowie sg tutaj poréwnani
do robotow. Ci pierwsi maja w sposob poprawny przygotowywaé uczniéw do
zdawania kolejnych testéw i egzaminow, a nie rozwijac ich system myslenia i po-
strzegania rzeczywistosci. Czynnik, ktéry przyczynia si¢ do tego stanu i jest jego

22 @G. Leonard, Education and Ecstasy, John Murray, London 1970, [w:] C. Harber, dz. cyt.,
s. 54.
3 C. Rogers, Freedom to Learn, Columbus: Charles E. Merrill Publishing, Company, 1983.
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glownym prowodyrem, to kontrola. Wyznacza ona kierunki, a osoby posiadajace
ja w swoim re¢kach ksztattuja srodowisko edukacyjne. Pojawia si¢ tutaj nowy
argument, a mianowicie taki, iz istnieje mozliwo$¢ wspotpracy w klasie, pomie-
dzy nauczycielem a uczniami, gdy proces uczenia skoncentrowany jest na osobie
(person-centered), a nauczyciel zajmuje w tym procesie pozycje facylitatora.

The best, therefore, that teachers can and should do is facilitation of this
process of developing self-reliant learners, to trust learners and act as a catalyst
of learning®. [Dlatego, najlepsze, co nauczyciele mogg i powinni robi¢, to po-
budzanie procesu rozwoju samodzielnych uczniéw, to zaufa¢ uczniom i dziataé¢
jako katalizator uczenia si¢.]

Mozna dostrzec w tym argumencie prob¢ szukania rozwigzania, a nie nego-
wania zaistniatego stanu rzeczy.

Roéznorodne fakty przedstawione przez Clive’a Harbera w tym tekscie wska-
zuja na dwa kierunki przemian, jakie powinny zaj$¢ w edukacji. Pierwszy z nich
jest o wiele bardziej drastyczny, gdyz propaguje zniesienie szkoly jako takiej
1 zastgpienie jej instytucjami krzewigcymi idee demokracji, jako ze szkota w tym
ujeciu postrzegana jest jako autorytarne narzedzie przeczace zasadom panstwa,
ktéremu powinna stuzy¢. Druga koncepcja oparta jest na elastyczniejszym i mniej
inwazyjnym rozwigzaniu. Zaktada ona, iz szkote nalezy reformowac, ksztalto-
wac tak, aby odpowiadata normom demokratycznym i coraz bardziej si¢ ku jej
zatozeniom zblizata.

While the degree of harshness and despotism within schools varies from con-
text to context and from institution to institution, in the majority of schools power
over what is taught and learned, when it is taught and learned and what the gen-
eral learning environment is like is not in the hands of pupils. It is predominant-
ly government officials, headteachers and teachers who decide, not learners®.
[Podczas gdy stopien surowosci i despotyzmu w szkolach r6zni si¢ od kontekstu
do kontekstu, od instytucji do instytucji, w wigkszosci szkot wptyw na to co jest
nauczane i uczone, kiedy jest nauczane i uczone i jakie powinno by¢ srodowisko
uczenia, nie spoczywa w rekach uczacych si¢. W przewazajacej mierze to rzado-
wi urzednicy, dyrektorzy szkot i nauczyciele decyduja, nie uczacy sie¢.|

Wracamy wigc do problemu poruszanego na samym poczatku, a wigc dzie-
lenia wladzy, rownomiernego roztozenia sit na ptaszczyznie szkoty, a co za tym
idzie, takze, jak Harber twierdzi, réwnego podziatu odpowiedzialno$ci i winy za
jej przebieg, forme i tre$¢. Nie da si¢ rozwigza¢ problemu poprzez narzucanie
i obligatoryjno$¢ uczeszczania do szkoty, a tym bardziej za karanie (rowniez

2 C. Harber, dz. cyt., s. 80.
25 Tamze, s. 88.
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prawnie) zar6wno uczniow, jak i rodzicow. Autor uwaza rowniez, ze w przecia-
gu swojej kariery edukacyjnej wielokrotnie byt swiadkiem debat edukacyjnych
i dyskusji ukazujacych problemy szkoly. Jednakze, niewiele z nich trafiato na
szczebel faktycznych dziatan oraz znajdowato odzwierciedlenie w praktycznych
wdrozeniach. Postanowienia te pojawiaty si¢ wylacznie w zalozeniach polityki
os$wiatowej i intencjach jej mowcow, co postrzega jako kluczowy btad.

Autorytarny system nauczania w szkotach, natomiast, ujawnit dopiero swoj
negatywny wplyw posrod studentdw, gdyz okazali si¢ oni grupg niezdolng do sa-
modzielnej pracy i decydowania o jej przebiegu. Nauczeni jatowego odtwarzania
przekazywanych treéci, przejawiali gleboka potrzebg kierowania i wspomagania
na kolejnych etapach nauki. Powodem tego jest rowniez przetadowywanie na-
uki szkolnej wiedzg faktograficzng, przekazywanie w jak najkrotszym czasie jak
najwigkszej ilosci wiedzy, ktora pozwalataby zda¢ egzaminy i przejs¢ na kolejny
szczebel edukacji.

Niezwykle istotny czynnik, ktory ma nadal ogromne znaczenie w dalszej ka-
rierze edukacyjnej, to pochodzenia spoteczne. Jak wskazuje autor powotujac si¢
na badania naukowca z Uniwersytetu w Birmingham, Anthony Blooma*, szkota
srednia niewiele wnosi, tak naprawde, i ma niewielkie znaczenie na mtodego
cztowieka. Czynnikiem kluczowym jest tutaj klasa spoteczna i zamozno$¢ rodzi-
cow. Dzieci z wyzszych warstw spotecznych posytane sg do kosztownych szko6t
prywatnych, gdzie otrzymuja wszechstronne wyksztalcenie i sg przygotowywane
do petnienia przyszitych rél przyporzadkowanych dla elity spoteczenstwa bry-
tyjskiego. Natomiast reszta spoteczenstwa skazana jest na publiczne placowki
oswiatowe i pakiet edukacyjny przez nie oferowany.

Innym, znaczacym wskaznikiem jest pte¢. Nadal ogrywa ona istotng rolg
w podziale kompetencji edukacyjnych i zdobywaniu kolejnych jej szczebli. Cho-
ciaz kobiety w Wielkiej Brytanii osiagaja lepsze wyniki na egzaminach, to nadal
mezezyzni zajmuja wyzsze pozycje w hierarchii zawodowej i piastujg lepsze
stanowiska?’. Odmienny stosunek do ptci widoczny jest takze w klasie, w réznym
traktowaniu chtopcow i dziewczynek przez nauczycieli, ale takze w ich wlasnych
odmiennych aspiracjach i oczekiwaniach.

Konkludujac i probujac odpowiedzie¢ na pytanie zawarte w tytule, czy wspot-
czesna szkota brytyjska jest szkolg toksyczna, najtrafthiej mozna uzy¢ cytatu sa-
mego Harbera: ...no education is neutral. It can be used positively or negatively
depending on the goals and priorities that are set and what is both encouraged

2 A. Bloom, Which Secondary? It hardly Matters, Times Educational Supplement, 2008,
17/10.
27 R. Meighan, C. Harber, Sociology of Educating, Continuum, 2007, s. 104.
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or ignored®. [ ...zadna edukacja nie jest neutralna. Moze ona by¢ uzyta w pozyty-
wny lub negatywny sposob w zalezno$ci od celow i priorytetow, ktore zostang
ustalone i od tego, co bedzie propagowane, a co ignorowane. |

Jednakze, wszystkie wyzej wymienione argumenty i przestanki wydaja si¢
przedstawiac¢ utopijny obraz edukacji, gdzie wszyscy w idealnej harmonii pra-
cuja nad edukacjg kolejnego pokolenia mtodych ludzi, gdzie oni sami decyduja
o swoim losie i majg pelne prawo wyboru. Pozostaje pytanie, dlaczego taki sys-
tem edukacji spersonalizowanej zawierajagcy w sobie tyle melioratywnych pier-
wiastkow obumart wraz z jego tworcami? Dlaczego nie znalezli si¢ nastepcy,
ktorzy chcieliby go propagowaé? Mozliwe, ze po prostu jest on zbyt rewolucyjny,
obala lub nagina zbyt duzg ilos¢ czynnikow ksztaltujacych obecny system eduka-
cji masowej, aby mogt zosta¢ wdrozony bez krzywdzenia pokolenia, na ktorym
przeprowadzono by takie doswiadczenie.
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